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RESUMO

CARBONARI, H.O. Analise da Evasio nos Cursos Superiores de Tecnologia de FATECs:
um estudo baseado na medida de efetividade. 146 fls. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Gestdo ¢ Desenvolvimento da Educagdo Profissional) Centro Estadual de Educagio
Tecnoldgica Paula Souza, Sao Paulo, 2017.

O principal objetivo desta pesquisa ¢ analisar a evasdo em dezesseis cursos superiores de
tecnologia das FATECs do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, a partir do
calculo da Medida de Efetividade (Mef), que ¢ um indicador calculado semestralmente por
meio da razdo entre diplomados e ingressantes. O objetivo desdobra-se em outras questoes
direcionadas as caracteristicas dos cursos superiores de tecnologia, as caracteristicas do aluno
e as caracteristicas da profissdo de Tecndlogo que, individualmente, a cada curso, foram
analisadas por padronizagdo e correlacionadas com a variavel dependente Mef. O recorte
temporal da-se entre o o 2° Semestre de 2010 (ingressantes) e o 2° Semestre de 2015
(concluintes). A pesquisa € do tipo descritiva/exploratdria, tendo como referenciais estatisticos:
média, desvio padrdo, padroniza¢do e correlagdo linear. Os resultados indicam que as principais
variaveis que afetam a Medida de Efetividade dos Cursos Superiores de Tecnologia sdo: a
demanda pelo programa, a idade dos alunos e a oferta de emprego no mercado de trabalho local.

Palavras-chave: Evasdo. Curso Superior de Tecnologia. Educagao Profissional



ABSTRACT

CARBONARI, H.O. Analysis of Evasion in the FATECs Advanced Technology Courses:
a correlation study developed based on the effectiveness measure. 146 fls. Dissertation
(Professional Master in Management and Development of Professional Education) State Center
of Technological Education Paula Souza, Sao Paulo, 2017.

The general objective of this research is to analyze the evasion in sixteen higher technology
courses of the FATECs of the State Center of Technological Education Paula Souza, from the
calculation of the Effectiveness Measure (Mef), which is a semesterly calculated indicator
through the ratio between graduates And entrants. The purpose of this study is to analyze the
characteristics of higher technology courses, the characteristics of the student and the
characteristics of the profession of Technologist, which individually, in each course, were
analyzed by standardization and correlated with the dependent variable Mef. The time cut
occurs between the 2nd Semester of 2010 (entrants) and the 2nd Semester of 2015 (graduates).
The research is descriptive / exploratory, having as statistical references: mean, standard
deviation, standardization and linear correlation. The results indicate that the main variables
that affect the Effectiveness Measure of the Higher Technology Courses are: the demand for
the program, the age of the students and the offer of employment in the local labor market.

Keywords: Evasion, Dropout. Superior Course of Technology. Professional Education.
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INTRODUCAO

Questoes de como deve ser compreendido o processo que resulta no abandono
de cursos do ensino superior, o que motiva a permanéncia ¢ conclusdo evitando que
estudantes desertem de seus cursos e, se ¢ possivel evitar ou minimizar a evasdo
possibilitando que mais alunos concluam seus cursos, representam relevantes destaques
dignos de estudos, analises € compreensdes.

Durante décadas diversos tedricos e drgdos oficiais se dedicaram a obter melhor
entendimento sobre essas questdes, com o desenvolvimento de pesquisas de cunho social,
econdmico e pedagogico. Entretanto, a dificuldade de um consenso exige que gestores e
pesquisadores promovam novas pesquisas continuamente. O tema ganhou importancia,
no Brasil nos ultimos anos no contexto da avaliagdo das politicas publicas de expansio
do ensino superior tanto nas redes publicas, sobretudo a rede federal, quanto na rede
privada.

O Governo Federal desenvolveu ferramentas para monitoragdo e avaliacdo do
desempenho de cada curso e instituicdo de ensino superior, por meio do Ministério da
Educacdo — Mec e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - Inep.
Dentre estas destacam-se o SINAES - Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao
Superior e o Censo Escolar. O SINAES foi instituido pela Lei n° 10.861, de 14 de abril
de 2004 e ¢ formado por trés componentes principais: avaliagdo das instituigdes,
avaliag¢do dos cursos e desempenho dos estudantes.

O Censo, realizado pelo Inep, divulga de forma regular, dados referentes aos
matriculados, ingressantes e egressos do ensino superior. Suas sinopses tém, nos ultimos
anos, uma formatagdo padronizada, sistematica, que permite o uso de uma série de dados
anuais, gerando a possibilidade de analisa-los em termos de evolucdo de indicadores ao
longo de um periodo significativo de anos.

Tais indicadores fizeram surgir uma fiscalizagdo mais intensa e frequente sobre
as Institui¢des de Ensino Superior, o que desencadeou o desenvolvimento de estratégias
institucionais, a fim de buscar efetividade académica e social e, consequentemente, a
disponibilizagdo de informacdes e conhecimento, ndo apenas a seus gestores, mas
também aos estudantes e nesse proposito, inclui-se também, o aumento do numero de

formados, com o gerenciamento e reducdo da evasao.
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A evasdo escolar nas institui¢des publicas representa um Onus adicional a
sociedade, pois implica no uso indevido das vagas no ensino superior que sao oferecidas
a sociedade e mau uso das verbas publicas (MACHADO, MELO FILHO E PINTO,
2005). Os autores destacam a importdncia em ressaltar que a evasdo deve ser
contabilizada no item despesas do ensino superior publico € ndo como uma simples
indecisdo do estudante ou falta de vocacdo para determinada profisséo.

Também Silva Filho, ef alii (2007) argumentam que quando hd abandono de
uma vaga em institui¢des publicas, o prejuizo é duplo, pois além de perder-se o
investimento com o aluno durante o periodo em que esteve vinculado ao curso, a vaga
ocupada poderia ter sido aproveitada melhor por outro estudante, que teria a oportunidade
de crescimento pessoal e de, futuramente, contribuir mais para a sociedade em virtude
de sua qualificacdo. As instituigdes particulares, por sua vez, apresentam o risco de nao
manuten¢do das condi¢des de sobrevivéncia financeira, pois sua receita diminui com a
alta evas@o. Nos dois casos, o prejuizo com a saida do aluno do curso ¢ certo, perde o
aluno ao ndo se diplomar, perde o professor que ndo se realiza como educador, perde a
universidade, a familia e a sociedade (CUNHA e SILVA, 2001).

Nos ultimos anos as politicas publicas incentivaram a expansdo do ensino
superior. Os cursos de bacharelado sdo os cursos que tiveram o maior aumento do nimero
de matriculas, seguidos pelos de licenciatura. Embora com um nimero menor de
matriculas, cabe destacar o expressivo crescimento da oferta dos cursos tecnoldgicos
tanto na rede publica, quanto na privada.

A politica de expansdo do ensino superior publico no Estado de Sdao Paulo,
principalmente a partir de 2006, teve como mote a ampliacdo de vagas nos Cursos
Superiores de Tecnologia com vistas a atender as demandas do meio produtivo e formar
mao de obra qualificada aos diversos setores da economia,

A expansdo dos Cursos Superiores de Tecnologia em Sao Paulo ocorreu,
sobretudo, no Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza - CEETEPS. A
instituicdo criada em 1969 foi a primeira no setor publico a oferecer os cursos os Cursos
Superiores de Tecnologia, por meio das Faculdades de Tecnologia — FATECs. Em 2006
o CEETEPS possuia 26 Unidades de FATECs e, atualmente, estd com 66 unidades, com
previsdo de atingir a meta de 80 FATECs até o final de 2018. A ampliagdo na oferta de
vagas gerou maior procura pelos cursos tecnoldgicos e, também, consideravel aumento

da evasdo comparando-se aos numeros dos anos anteriores nas FATECs, ou seja, esse



20

crescente aumento de vagas disponiveis, ndo acompanhou, totalmente, a diplomagao de
seus ingressantes, fazendo com que a questdo da evasdo e nio conclusdo dos cursos seja
mais evidenciada.

Diante desse quadro, ¢ de importante relevancia acrescer estudos que objetivem
o entendimento do abandono dos cursos, com o desenvolvimento de pesquisas sobre o
tema da evasdo nas FATECs.

No levantamento da literatura e das pesquisas sobre o abandono escolar no
ensino superior, verifica-se a utilizagdo de defini¢des e procedimentos metodoldgicos
proprios, de acordo com as caracteristicas das institui¢des e dos objetivos propostos nos
estudos realizados e abordados. Dessa forma, nesta pesquisa tendo por objetivo geral a
analise da evasio em FATECs do CEETEPS, adotou-se como referencial a Medida de
Efetividade — Mef — um indicador calculado semestralmente por meio da razdo entre
diplomados e ingressantes, dentro de um recorte temporal entre o 2° Semestre de 2010 e
0 2° Semestre de 2015, por meio de modelo analitico desenvolvido para esse fim.

Tendo como premissa o entendimento encontrado na literatura, nos documentos
oficiais e nas agdes do proprio CEETEPS de que os cursos de tecnologia respondem a
demandas efetivas em uma determinada area profissional no setor produtivo regional,
definiu-se o seguinte problema de pesquisa:

“Nas FATEC:s selecionadas, os Cursos Superiores de Tecnologia do CEETEPS
criados em conformidade com a demanda potencial do setor produtivo regional, que
fatores contribuiriam para a maior Medida de Efetividade?”

A partir do referencial tedrico apresentado e dos dados levantados foram
definidas as seguintes caracteristicas associadas a fatores passiveis de influenciar os
valores das Mefs dos cursos de tecnologia selecionados:

a) Caracteristicas dos cursos de tecnologia: atendimento ao setor produtivo
regional, demanda e titulagdo do corpo docente;

b) Caracteristicas sdcio-econdmicas do aluno: idade, escolaridade dos pais,
renda familiar e participagdo na vida econdmica da familia;

c) Caracteristicas da profiss@o do Tecndlogo: remuneracio do egresso e oferta
de emprego.

Por caracteristicas inerentes a pesquisa, selecionou-se amostras nao-
probabilisticas para o estudo, sendo: duas Faculdades de Tecnologia (FATECs) em cada

uma das oito regionais administrativas da CESU — Coordenadoria do Ensino Superior de
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Graduagdo do CEETEPS. Em cada FATEC escolheu-se um curso, preferencialmente,
criado para atendimento as caracteristicas econdmicas regionais, totalizando 16 cursos.

Os dados sobre o perfil do aluno ingressante foram obtidos junto a Fundagao de
Apoio a Tecnologia — FAT. No Websai, instrumento oficial de avaliagdo académica do
CEETEPS, foram coletados dados sobre o desempenho do aluno egresso. Na
Coordenadoria do Ensino Superior de Graduagdo, CESU, colheu-se os dados sobre os
cursos superiores de tecnologia em termos de organizag¢do e estrutura. A metodologia
adotada ¢ do tipo descritiva, exploratoria e correlacional.

Cabe destacar que os resultados alcangados relacionam-se, especificamente, as
variaveis analisadas nos dezesseis cursos selecionados das oito FATECs pesquisadas.
Desta forma, demais variaveis necessitam de estudos, inclusive, considerando-se a
geracdo completa das turmas. Também o periodo (coorte) analisado interfere diretamente
nos resultados obtidos, pois a conjuntura socioecondmica da regido se altera face ao foco
vocacional da regido e seu entorno ao longo dos anos.

A estrutura do trabalho compreende:

Introdugdo - ¢ apresentada a questdo da evasdo como tema de interesse para a
pesquisa.

Capitulo 1 “Caracteristicas socioecondmicas dos Cursos Superiores de
Tecnologia” - resgata-se historicamente a motivagdo politica-econdmica da criagdo dos
cursos de tecnologia nos anos de 1960 e a caracteristica de atendimento ao setor produtivo
e as demandas do mercado de trabalho que se mantém ao longo dos anos. Apresenta-se o
Centro Paula Souza, enquanto principal instituicdo publica a ministrar Cursos de
Tecnologia, desde 1970, e o seu comprometimento com a adequagdo dos cursos as
demandas do desenvolvimento socioeconémico do Estado de Sdo Paulo.

Capitulo 2 “Conceitos de evasdo e modelos de estudo” - aborda-se a questdo da
evasdo destacando a complexidade do tema em termos de definigdes conceituais e de
identificagdo de fatores que contribuem para a sua ocorréncia. Apresenta os principais
modelos de estudo utilizados por autores e organizacdes.

Capitulo 3 - Procedimentos Metodologicos.

Capitulo 4 - Analise dos Dados e Discussao.

Considera¢des Finais.

Referéncias Bibliograficas

Apéndice.



22

CAPITULO 1 - CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS DOS CURSOS
SUPERIORES DE TECNOLOGIA

Os Cursos Superiores de Tecnologia destinam-se a egressos do ensino médio e
técnico e concedem a seus concluintes o diploma de Tecndlogo, possibilitando a
continuidade dos estudos em pos-graduacdo. Sao instituidos em especialidades diversas,
com durag@o média de quatro a seis semestres letivos e regidos atualmente, pelos arts. 39
a 41 da Lein® 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional- LDBEN e por
seu Decreto Regulamentador n® 5.124/2004.

1.1 Historico de Cria¢ao dos Cursos Superiores de Tecnologia

A primeira lei estabelecendo Diretrizes e Bases para a Educag¢@o Nacional — a Lei
Federal 4.024/61, em seu Artigo 104, propde a organizagdo de cursos ou escolas
experimentais, com curriculos, métodos e periodos escolares proprios, o primeiro passo
formal no sentido de se criar cursos superiores diferenciados.

Na década de 1960, nota-se no Brasil a necessidade de se implantar uma
reformulagdo no entdo sistema universitario, pois apesar da expansdo do ensino superior
no periodo, a pressdo, por parte dos jovens, quanto ao acesso aos niveis superiores de
educacdo tornava-se cada vez maior e havia a constata¢do de que o sistema universitario
estava desvinculado da realidade nacional, ndo sendo capaz de formar os jovens para
enfrentar o processo de desenvolvimento urbano e industrial que se estabelecia.

No contexto deste debate sobre a necessidade de se reformular a educagao e, em
especial, a educag@o superior, foram discutidas, ainda na primeira metade da década de
1960, algumas propostas governamentais visando a implantacdo de cursos superiores
diferentes dos tradicionais.

A literatura a respeito indica pareceres do entdo Conselho Federal de Educacio,
(CFE)! de 1962, como tendo dado respaldo para que a Diretoria do Ensino Superior, do

Ministério da Educagéo e Cultura (MEC), encaminhasse ao Conselho proposta de criagdo

'O Parecer CFE 58/62 que, ao se referir a uma possivel divisdo do curso superior “em ciclos sucessivos de
estudos, dos quais o primeiro seja basico e, a0 mesmo tempo, seletivo para o ciclo profissional imediato”,
teria firmado “jurisprudéncia em torno da conveniéncia da divisdo do curso superior universitario”
(Peterossi 1980, p.35). Tem-se também o Parecer CFE 280/62 (citado em Brasil, 2002).
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de uma modalidade distinta de engenheiros.

Estes seriam formados em cursos denominados engenharia de operacio, de curta
duragdo, para atender demandas da industria, em especial da automobilistica que, em
funcdo do crescente desenvolvimento tecnologico, passou a exigir um profissional mais
especializado em uma faixa menor de atividades, capaz de encaminhar solugdes para os
problemas praticos do dia a dia da produgdo, assumindo cargos de chefia e orientando na
manuten¢do e na superintendéncia de operagdes (Brasil, 2002, p.5).

Tendo como base os estudos de uma comissdo do DES/MEC, o Conselho
Federal de Educagao, por meio do Parecer 60/63, aprova esta proposta e, dois anos depois,
em fevereiro de 1965, emite o Parecer 25/65, com essa nova modalidade de curso de
engenharia. A engenharia de operagdo serd entdo definida como uma formagdo
profissional tecnoldgica, de nivel superior, em cursos com duragdo de 3 anos — em
oposicao aos “cursos de formagao profissional cientifica, que ndo se confundem com os
primeiros por exigirem preparagdo cientifica muito mais ampla e, em consequéncia,
maior dura¢do”, isto é, de 5 anos (apud Parecer CNE/CP n° 29/2002, p. 08).

Fica desta forma esclarecido no Parecer CFE 25/65 que o engenheiro de
operacdo ¢ um profissional com formagdo voltada para a pratica — deve se dedicar a
geréncia e supervisdo das rotinas das industrias, assim como a utilizagdo e manutengdo
de equipamentos —, portanto, com um nivel de conhecimento cientifico abaixo do
engenheiro graduado que, por sua vez, apoiado em uma formacdo cientifica mais sélida,
tera também os encargos de pesquisa e projeto e a caracteristica de sua atuacdo serd a
criatividade.

No Estado de Sao Paulo, regido historicamente mais industrializada do pais,
também em 1963, o Conselho Estadual de Educagdo (CEE-SP), aprova o Parecer 44/63,
onde sdo levantadas as primeiras justificativas para a criagdo de uma nova modalidade de
profissionais .

Tinha-se como referéncia as experiéncias de outros paises, onde existiam
instituigdes especificas para este tipo de curso — os Colleges of Advanced Technology, na
Inglaterra; os Juniors Colleges, nos EUA; os Institutes Universitaires de Technologie, na
Franca e os Tanki Daigaku, no Japao. Ainda em 1968, em Sao Paulo, o governo do estado
solicita ao seu CEE o exame da possibilidade de implantagdo de uma rede de cursos nos
moldes dos Colleges of Advanced Technology. Nessa ocasido, constituiu-se um grupo de

trabalho para estudar a possibilidade, de cursos superiores de tecnologia, que venham a
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atender “a demanda de uma sociedade em continuado desenvolvimento tecnologico”, “a
conten¢do de outros graus universitarios” e “abra oportunidades ao maior numero
possivel de estudantes”. (PETEROSSI, 1980: p.35-36).

Entretanto, a partir da Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968, que implantou a
Reforma Universitaria, foram criados “cursos profissionais de curta duracao, destinados
a proporcionar habilitacdes intermedidrias de grau superior” em diferentes areas, para

“fazer face a peculiaridades do mercado de trabalho regional” (Artigos 18 e 23).

Art. 23.Os cursos profissionais poderdo, segundo a area
abrangida, apresentar modalidades diferentes quanto ao numero
¢ a duragdo, a fim de corresponder as condigdes do mercado de
trabalho.

§1° Serfio organizados cursos profissionais de curta duragéo,
destinados a proporcionar habilita¢cdes intermedidrias de grau
superior.

§2° Os estatutos e regimentos disciplinardo o aproveitamento
dos estudos dos ciclos basicos e profissionais, inclusive os de
curta duragdo, entre si e em outros cursos (BRASIL, Lei n°

5.540/68).

Nesse contexto foi criado em 06/10/1969, em Sao Paulo, o Centro Estadual de
Educacdo Tecnologica de Sao Paulo (CEET-SP), que mais tarde denominou-se Paula

Souza (CEETEPS), com as seguintes atribuigoes:

O Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica de Sdo Paulo tem
por finalidade a articulagdo, a realizag@o e o desenvolvimento da
educagdo tecnoldgica, nos graus de ensino médio e superior,
devendo para isso:
I- incentivar ou ministrar cursos de especialidades
correspondentes as necessidades e caracteristicas dos mercados
de trabalho nacional e regional, promovendo experiéncias e
novas modalidades educacionais, pedagogica e didaticas, bem
assim o seu entrosamento com o trabalho;

II - formar pessoal docente destinado ao ensino técnico, em seus
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varios ramos e graus, em cooperagdes com as Universidades ¢
Institutos Isolados de Ensino Superior que mantenham cursos
correspondentes de  graduacdo de  professores; e
III - desenvolver outras atividades que possam contribuir para a

consecucdo de seus objetivos (Decreto Estadual de 06/10/1969).

O funcionamento dos primeiros cursos de tecnologia do Centro Estadual de
Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, vieram a preencher a lacuna existente entre o
engenheiro ¢ a mio de obra especializada. Caberia ao Tecndlogo resolver problemas
especificos e de aplicagdo imediata ligados a vida industrial e ser uma espécie de ligacao
entre o engenheiro e o cientista com o trabalhador especializado, voltando-se a aplicag¢do
pratica de teorias e principios cientificos e tecnoldgicos.

O Parecer CFE n° 278/70, da Camara de Educa¢do Superior, respondendo a
consulta do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, afirmou que os seus
cursos nao deveriam ser caracterizados como cursos de curta duragdo, mas sim, como
cursos de duragcdo média. Deste modo, ficou evidenciado que o que caracteriza os cursos
superiores de tecnologia ndo ¢ a sua duragdo mas sim, o seu perfil profissional de
conclusdo. E exatamente este o entendimento que prevalece nas propostas de criacdo de
cursos superiores de tecnologia ao longo dos anos.

Em 1973, o CEETEPS transformou-se em entidade mantenedora, passando a
organizar seus cursos em Faculdades de Tecnologia, uma na cidade de Sao Paulo
(FATEC-SP) e outra em Sorocaba (FATEC-SO).

Nos dias atuais os cursos superiores de tecnologia mantém-se no cumprimento de
seu principal papel que € o de atender as demandas profissionais do sistema produtivo e,
de forma estratégica, atender ao objetivo de atingir as metas de crescimento da educagio
superior no Brasil.

Atualmente, sdo oferecidos no Brasil 134 modalidades de cursos, de acordo com
a 3* Edi¢do do Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia (CNCST),
publicado em 2016, distribuidos em 13 Eixos Tecnoldgicos: Recursos Naturais, Produgao
Cultural e Design, Gestdo e Negocios, Infraestrutura, Controle e Processos Industriais,
Producdo Industrial, Produ¢do Alimenticia, Hospitalidade e Lazer, Informacgdo e
Comunica¢do, Ambiente, Saude e Segurancga, Infraestrutura, Militar.

As diretrizes curriculares nacionais para a educagdo profissional de nivel
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tecnologico foram inicialmente anunciadas no Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educagdo Superior, CNE/CES n° 436/2001 e trata dos Cursos

Tecnoldgicos também quanto & composi¢do curricular:

Sdo cursos mais curtos que os de formagdo plena, mas ndo sdo
cursos que encurtam as carreiras tradicionais; visam a uma menor
abrangéncia e a uma maior especializagdo em setores mais
especificos. Estes cursos devem ter o tempo necessario ¢ adequado
para a formagdo em nivel de graduacdo (dois ou trés anos letivos —
durag@o minima em horas, dependendo da area, de 1.600h a 2.400h.
A formagdo tedrica abrange cerca de 40% do seu contetdo.

(BRASIL, CNE/CES, 2001).

A Resolucao CNE n° 3, de 18 de dezembro de 2002, fundamentada no Parecer
CNE n°® 029/2002 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
organizag¢do e o funcionamento dos Cursos Superiores de Tecnologia.

Segundo o Parecer 029/2002, o objetivo a ser perseguido ¢ o do desenvolvimento
de qualificagdes capazes de permitir ao egresso a gestdo de processos de producdo de
bens e servicos resultantes da utiliza¢do de tecnologias e o desenvolvimento de aptiddes
para a pesquisa tecnologica e para a disseminagdo de conhecimentos tecnoldgicos
(BRASIL, CNE, 2002). No tocante aos objetivos da Educagdo profissional de nivel
Tecnologico, o Parecer 029/2002 propde que deverao:

- incentivar o desenvolvimento da capacidade empreendedora e da compreensao
do processo tecnoldgico, em suas causas e efeitos;

- incentivar a produgdo e a inovagao cientifico-tecnoldgica, e suas respectivas
aplicagdes no mundo do trabalho;

- desenvolver competéncias profissionais tecnoldgicas, gerais e especificas, para
a gestdo de processos e a producgdo de bens e servicos;

- propiciar a compreensdo e a avaliacdo dos impactos sociais, econdmicos e
ambientais resultantes da produgdo, gestdo e incorporagdo de novas tecnologias;

- promover a capacidade de continuar aprendendo e de acompanhar as mudancas

nas condi¢des do trabalho, bem como propiciar o prosseguimento de estudos em cursos
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de pos-graduacio;

- adotar a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a
atualizacdo permanente dos cursos e seus curriculos;

-garantir a identidade do Perfil Profissional de conclusao do curso e da respectiva

organizacao curricular.

1.2 Os Cursos Superiores de Tecnologia do CEETEPS

Enquanto autarquia do Governo do Estado de Sao Paulo, atualmente vinculada
a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (SDECTI),
o CEETEPS administra hoje 220 Escolas Técnicas Estaduais (Etecs) e 66 Faculdades de
Tecnologia (FATECs), reunindo mais de 290 mil alunos em cursos técnicos de nivel
médio e superior tecnolégico, em mais de 300 municipios. E a maior instituigdo de ensino
profissional e tecnoldgico estadual do pais.

O CEETEPS oferece, além da graduagdo tecnoldgica, ensino médio e técnico,
qualificacdo profissional basica, cursos de pos-graduacdo Lato e Stricto Sensu,
atualizag@o tecnologica e cursos de extensdo e formagdo pedagdgica para docentes do
ensino médio e técnico.

As FATEC:s estdo administrativamente subordinadas a Coordenadoria do Ensino
Superior de Graduagdo — CESU do CEETEPS e estdo distribuidas em 59 municipios do
Estado de S3ao Paulo, Nessas unidades de ensino superior sdo oferecidos 72 Cursos
Superiores de Tecnologia na modalidade presencial em diversas areas do conhecimento
e em 10 Eixos Tecnoldgicos: Produgdo Alimenticia, Recursos Naturais, Producdo
Cultural e Design, Gestdo e Negdcios, Infraestrutura, Controle e Processos Industriais,
Producdo Industrial, Hospitalidade e Lazer, Informag¢do ¢ Comunicagdo e Ambiente e
Saude.

Além dos cursos presenciais, as FATECs oferecem um Unico curso superior, na
modalidade a distancia que teve o inicio de suas atividades no segundo semestre de 2014,
encontrando-se, portanto, ainda em processo de desenvolvimento de implantacdo em 51
Polos de Apoio Presenciais.

O corpo docente das Faculdades de Tecnologia - FATECs, segundo dados da

CESU (2016) ¢ composto, em sua maioria, por mestres (50,85%) e Doutores e Pds-
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doutorados (20,24%), seguidos por Especialistas (19,25%) Graduados (6,88%) e
licenciados (0,55%).

Desde a sua criagdo em 1969 e até o final do século XX, eram dez as Faculdades
de Tecnologia. Em 2002, iniciou-se o Programa de Expansdao do Ensino Técnico e
Tecnoldgico do Estado de Sao Paulo, promovendo a expansdo das Faculdades de

Tecnologia (Quadro 1).

Quadro 1: Expansdo das unidades FATECs.

ANO SUB FATECS
TOTAL

1970 a 2001 10 Sao Paulo, Sorocaba, Americana, Baixada Santista, Jau, Taquaritinga,
Guaratinguetd, Indaiatuba, Botucatu, Ourinhos

2002* 13 Zona Leste, Jundiai, Maua

2004 16 Garc¢a, Mococa, Sdo José do Rio Preto

2005 18 Sao Bernardo do Campo, Cruzeiro

2006 28 Carapicuiba, Itapetininga, Marilia Pindamonhangaba, Praia Grande,
Tatui, Zona Sul —SP, Sao José dos Campos, [taquaquecetuba, Presidente
Prudente

2007 33 Santo André, Guarulhos, Jales, Mogi Mirim, Sao Caetano do Sul

2008 47 Aragatuba, Capdo Bonito, Itu, Jaboticabal, Piracicaba, Sertdozinho,

Bauru, Bragang¢a Paulista, Catanduva, Franca, Lins, Mogi das Cruzes,
Sdo Sebastido, Ipiranga

2009 50 Barueri, Diadema, Osasco

2011 53 Tatuapé-SP, Itaquera-SP, Taubaté

2012 56 Jacarei, Pompéia, Sdo Roque

2013 57 Sdo Carlos

2014 63 Sebrae-SP, Cotia, Itapira, Assis, Bebedouro, Campinas
2015 65 Santana de Parnaiba, Ribeirdo Preto

2016 66 Itatiba

Fonte: autora, com base nos dados da CESU (2016). * inicio do Plano de Expansao

No primeiro quinquénio do século, as vagas em FATECs aumentaram em 92%
(de 3.080 vagas em 2000, para 5.920 em 2005). Em 2005, as matriculas atingiram 16.780
alunos nas 18 Unidades entdo existentes. Deu-se em 2006 o inicio da segunda etapa do
Plano de Expansdo do Ensino Técnico e Tecnoldgico. No primeiro semestre de 2016,
totalizam 66 FATECs, com 15.215 vagas oferecidas, por meio de exames vestibulares.
Nesse mesmo semestre, inscreveram-se para o exame vestibular, 57.892 candidatos, com
uma demanda média de 3,80 candidatos por vaga. Até o segundo semestre de 2016, as

FATECs contemplavam 79.997 matriculas anuais em suas, entdo 66 unidades.
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Grifico 1: Evolucdo do nimero de matriculas anuais — 2000 até 2016
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Fonte: dados colhidos pela autora na Coordenadoria do Ensino Superior de Graduagéo (2016).

Esse aumento na oferta de vagas gerou maior procura pelos Cursos de
Tecnologia e, também, consideravel diminui¢do na quantidade de estudantes que
concluiram o curso, o que demonstra um aumento da evasdo comparando-se aos nimeros

dos anos anteriores nas FATECs.

Grifico 2: Comparacdo entre a quantidade de vagas oferecidas e alunos formados
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Fonte: dados colhidos pela autora na Coordenadoria do Ensino Superior de Graduagado(2016).
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Diante da andlise do Grafico 2 pode-se depreender que com a criagdo de novas

FATECs no Estado, a quantidade de egressos oriundos desses cursos, ndo acompanhou a

evolugdo das vagas disponibilizadas no processo de expansao dos cursos tecnoldgicos.

Quadro 2: Relagdo entre egressos e vagas, 2000 a 2015

Ano Egressos | Vagas Relacgio
2000 1.633 3080 53,02
2001 1.673 3080 54,32
2002 1.780 4480 39,73
2003 1.778 5280 33,67
2004 1.819 5680 32,02
2005 2.580 5920 43,58
2006 2.695 7720 34,91
2007 2.583 8860 29,15
2008 3.081 13410 22,98
2009 3.992 15800 25,27
2010 4.702 19220 24,46
2011 5.705 21110 27,03
2012 7.011 23255 30,15
2013 7.181 24870 28,87
2014 7.592 27040 28,08
2015 8.422 30780 27,36

Fonte: autora, com base na analise dos dados da CESU (2016)

Observa-se no Quadro 2, que embora ocorra uma constante oscilagdo entre a

oferta total de vagas anuais disponibilizadas e egressos, a tendéncia é que a cada ano

amplie essa margem, demonstrando ocorrer um constante aumento da evasao.

Considerando-se que a politica de expansdo do ensino superior tecnologico tem

como base a ampliacdo da oferta de vagas, observa-se a relevancia em promover

pesquisas sobre o tema da evasdo e conclusio (taxa de efetividade do curso) nas FATECs,

de forma a propiciar agdes estratégicas que abordem dimensdes objetivas e subjetivas, de

naturezas pedagodgicas, culturais, econdmicas, psicoldgicas e sociais.

Tais agdes devem considerar a especificidade do publico pertencente as faixas

acima de 24 anos que, conforme ¢ observado no Gréfico 3, ¢ a principal faixa etaria dos

ingressantes pelo concurso vestibular.
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Grifico 3: Faixa etaria dos ingressantes pelo concurso vestibular — Base 25/2016
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Fonte: Adaptado pela autora - Fundagdo de Apoio a Tecnologia - FAT (2016)

Para proporcionar uma melhor organiza¢ao das unidades de ensino a CESU, em
2014 instituiu-se a Divisdo Regional das FATECs (Quadro 3), objetivando agregar os
setores econdmicos em um cenario mais amplo e direcionar as formacdes tecnoldgicas

no sentido transversal aos segmentos econdmicos de cada regido ampliada.

Quadro 3: Divisdo das FATECs do Estado em Regionais

Regido 1 Regido 2 Regido 3 Regido 4
Regido Administrativa Regido Administrativa Regido Administrativa Regido Administrativa
de Sorocaba da Grande Sio Paulo Campinas e Central Metropolitana e Santos
FATEC Botucatu FATEC Ipiranga FATEC Americana FATEC Baixada Santista
FATEC Capao Bonito FATEC Itaquera FATEC Braganga FATEC Diadema
Paulista
FATEC Itapetininga FATEC Sao Paulo FATEC Campinas FATEC Praia Grande
FATEC Ttu FATEC Sebrae FATEC Indaiatuba FATEC Maua

FATEC Sao Roque FATEC Tatuapé FATEC Itapira FATEC Santo André
FATEC Sorocaba FATEC Zona Leste FATEC Itatiba FATEC Sca‘;rizmard" do
FATEC Tatui FATEC Zona Sul FATEC Jundiai FATEC Sasoufaetano do

FATEC Mogi Mirim
FATEC Piracicaba
FATEC Sao Carlos
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Regido 5
Regiio Administrativa
Séao José dos Campos

Regido 6
Regiio Administrativa
Séo José do Rio Preto,

Regido 7
Regiio Administrativa
Metropolitana de Sao

Regido 8
Regiio Administrativa
Bauru, Presidente

Franca e Aracatuba Paulo Prudente e Marilia

FATEC Cruzeiro FATEC Aracatuba FATEC Barueri FATEC Assis
FATEC Guaratingueta FATEC Bebedouro FATEC Carapicuiba FATEC Bauru
FATEC Jacarei FATEC Catanduva FATEC Cotia FATEC Garga
FATEC FATEC Franca FATEC Guarulhos FATEC Jau
Pindamonhangaba
FATEC Sao José dos FATEC Jaboticabal FATEC Itaquaquecetuba | FATEC Lins
Campos
FATEC Sio Sebastido FATEC Jales FATEC Mogi das Cruzes | FATEC Marilia
FATEC Taubaté FATEC Mococa FATEC Osasco FATEC Ourinhos

FATEC Ribeirdo Preto FATEC Santana de FATEC Pompéia

Parnaiba
FATEC Sao José do Rio FATEC Presidente
Preto Prudente

FATEC Sertaozinho
FATEC Taquaritinga
Fonte: autora, com dados extraidos da CESU/2016

A organizagdo das FATECs em regionais possibilita que a unidade de ensino
esteja inserida de acordo com sua identidade socioecondmica que, como sera exposto a

seguir, ¢ bem diversificada.

1.3 Caracteristicas socioeconéomicas das Regides das FATECs

A apresentacdo das oito regides da CESU abrange especificamente, as
informagdes sobre a situagdo socioecondmica, contemplando os principais setores
produtivos que alavancam a economia de cada regido, o emprego e as principais
institui¢des de ensino superior publicas e privadas existentes, além das taxas de evasdo,
ingresso e conclusio dos cursos superiores.

A necessidade e importancia da andlise da conjuntura econémica e de suas
repercussdes sobre o0 mundo do trabalho, requer informag¢des da evolug@o dos niveis de
emprego formal, de forma que se obtenha indicadores que possibilitem uma visdo que
componha a identidade vocacional de cada regido e a potencial demanda pelo aluno
egresso.

Nesse contexto observa-se uma acentuada e constante redugdo dos postos de

trabalho nos ultimos trés anos, em quase a totalidade das regides e municipios analisados,
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isto devido a crise existente no pais, principalmente nos anos de 2015 e 2016. Segundo
o Cadastro Geral de Empregados e Desempregados (Caged) do Ministério do Trabalho e
Previdéncia Social (MTPS), os empregos formais celetistas no Estado de Sio Paulo,
retrairam-se em 81.782 postos de trabalho, resultado de 1.185.001 admissoes e 1.266.783
desligamentos.

Entretanto, pela auséncia de dados das contratagdes e eliminacdes de postos de
trabalho, especificamente do profissional Tecnélogo - haja vista que este atua no setor
produtivo em diversas ocupacdes e fungdes - procurou-se apresentar a situacdo do
emprego formal em cada uma das oito regides as quais pertengam as dezesseis FATECs
selecionadas nesta pesquisa, segundo o critério do grau de instru¢do dos empregados, ou
seja, se estes sdo possuidores de ensino médio ou superior completo, neste tltimo, onde
se insere o Tecndlogo.

De acordo com avaliagdo da composi¢do dessas varidveis conjunturais
apresentadas por cada regido da CESU, pretende-se relaciona-las aos cursos oferecidos
nas FATECs selecionadas na presente pesquisa, de maneira a possibilitar anélise do foco
vocacional e associa-lo as necessidades do mercado de trabalho por recursos humanos
altamente qualificados e que possam desempenhar suas atividades pelo exercicio da
atividade profissional do Tecndlogo.

Com vistas a uma maior representatividade regional, na presente pesquisa

selecionou-se duas FATECs pertencentes a cada uma das regides administrativas.

1.3.1 Regido 1

A Regido Administrativa de Sorocaba engloba 47 municipios e possui
privilegiada posi¢do quanto a logistica, sendo servida por importantes rodovias e suas
principais cidades sdo: Botucatu, Itapetininga, Sorocaba e Votorantim. Apresenta-se
com uma economia bastante dindmica por suas atividades agricolas e pecudrias,
caracterizadas pelos diversos tipos de lavouras e de criagdes de animais.

As industrias da regido evoluiram da fabricacdo tradicional de bens
metalurgicos, alimentos e bebidas, produtos téxteis, minerais, madeira e outros segmentos
voltados ao consumo urbano para o aprofundamento das cadeias produtivas desses

produtos e a producdo de bens de maior valor agregado, tanto intermedidrios como
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durdveis e de capital. A regido passou a produzir componentes aeronduticos,
equipamentos de informatica, produtos eletronicos e Opticos e bens de capital ou de

consumo duravel, que atraiam diversas cadeias de fornecedores.

Desse modo, nos ultimos anos, percebeu-se uma consideravel alteracdo de sua
estrutura econdmica, com o aumento da participa¢do da agropecudria e da industria ¢ a

diminuicdo dos servicos no total do PIB2.

O nivel dos empregos formais cresceu a taxas elevadas até 2011, reduziu-se em
2012 ¢ 2013 e pouco variou em 2014, ano em que registrou-se o maior contingente (720
mil), e retraiu-se para 695 mil postos de trabalho em 2015 (-3,6%).

Segundo dados da Fundag¢do SEADE (2012), 59,16% da Populacdo de 18 a 24
anos, possuem Ensino Médio completo, j4 habilitados, portanto, a ingressarem no ensino
superior. Em 2012, a taxa de evasdo dos cursos presenciais da rede privada na regido de
Sorocaba, de 30,5%, ficou acima do indice registrado em 2011 de 24%. (Sindata/Semesp
Base: Censo INEP, 2013).

As principais institui¢des publicas de ensino e pesquisa da regido sdo:
Universidade Estadual Paulista — Campus de Sorocaba; Universidade Estadual Paulista —
Campus de Itapeva; Faculdade de Ciéncias Agronomicas de Botucatu — Unesp; Faculdade
de Medicina de Botucatu — Unesp; Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia de
Botucatu — Unesp e o Instituto de Biociéncias de Botucatu — Unesp.

A Regido 1 da CESU possui instaladas as FATECs de Botucatu, Capao Bonito,
Itapetininga, Itu, Sdo Roque, Sorocaba e Tatui, as quais oferecem cursos em diversos
eixos tecnoldgicos.

Na presente pesquisa, selecionou-se a FATEC de Itapetininga, com o Curso
Superior de Tecnologia em Agronegdcio, no periodo noturno. Essa escolha deve-se ao
fato da regido demonstrar uma forte associagdo com o setor agricola e seus derivados,
visto que nos ultimos anos, a Regido 1 apresentou uma alteragdo de sua estrutura
econdmica, com o aumento da participagdo da agropecudria e com a ampliacdo de
negocios relacionados a lavoura e a criag@o de animais.

Escolheu-se também, a FATEC de Sorocaba com o Curso Superior de

Tecnologia em Fabricagdo Mecanica, no periodo noturno, haja vista que as industrias da

2 O Produto Interno Bruto representa a soma, em valores monetarios, de todos os bens e servicos finais
produzidos numa determinada regido.
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regido evoluiram da fabricacdo tradicional de bens metalurgicos, alimentos e bebidas,
produtos téxteis, minerais, madeira e outros segmentos voltados ao consumo urbano para
o aprofundamento das cadeias produtivas desses produtos e a produgdo de bens de maior
valor agregado, tanto intermediarios como duraveis e de capital.

A formacado de Tecnologos em Fabricacdo Mecanica ¢ uma atividade que possui
envolvimento com todos os segmentos da industria, tanto os tradicionais, quanto aos mais
complexos.

Além disso, a regido possui instalados dois grandes parques tecnologicos que
incrementam aspectos inovadores das varias cadeias produtivas, além de facilitar a
interagdo entre as instituigdes de ensino superior, pesquisa e¢ desenvolvimento, as

empresas localizadas na regido e seu entorno.

Quadro 4 Resumo — Regido 1

Taxa % jovens entre Empresos
. . Evasio 18 a 24 anos com pregos FATECSs na
Economia Regional . i formais Ensino .
(2012) ensino médio Superior (2015) regiao
Privada completo (2012) P
Metalurgia, agricultura e Botucatu
pecuaria, Industrias Capao Bonito
alln}el}tlc1as Produt~os 30.5% 59.16% 370.777 ltap?tlnmga
eletronicos, confecgdes, Itu, Sdo Roque
componentes acronauticos Sorocaba
e cerdmicas Tatui

Fonte: autora, com base nos dados Seade ¢ Semesp/2016

1.3.2 Regido 2

A cidade de Sao Paulo, capital do estado de Sao Pauloé o principal
centro financeiro, corporativo e mercantil da América Latina. E a maior cidade do Brasil,
das Américas e de todo o hemisfério Sul, com com populacdo 11.638.802 milhdes de
habitantes distribuidos em 1.521.11 Km2. A populacdo paulistana estd subdividida em
32 subprefeituras e estas sdo divididas em distritos, que somados resultam em 96
subdivisdes administrativas.

O Municipio possui forte integragdo das atividades econdmicas com o0s
municipios da Regido Metropolitana de Sdo Paulo — RMSP e outras areas metropolitanas
proximas (Campinas, Baixada Santista, Vale do Paraiba e Sorocaba). Segundo dados da

Pesquisa de Emprego e Desemprego — PED, em 2015, 6,15 milhdes de pessoas
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trabalhavam na capital e viviam em Sdo Paulo ou em outras cidades da RMSP. E o
principal polo da industria nacional e conta com uma robusta base tecnologica, um grande
mercado consumidor, centros de pesquisa e desenvolvimento de ponta, infraestrutura e
um grande contingente de mao de obra altamente qualificada.

Considerando-se as taxas de desemprego nacional nos ultimos dois anos,
observa-se que, em 2016, duas regides registravam taxas mais elevadas do que a média
do municipio (16,0%): as Zonas Leste 2 (19,3%) e Sul 2 (17,5%), areas mais periféricas
e que se caracterizam pelo predominio de familias mais jovens e com elevada
vulnerabilidade.

Ha dois Parques Tecnologicos em construgdo na cidade de Sao Paulo: o Parque
Tecnoldgico do Jaguaré (estadual) e o Parque Tecnologico de Sao Paulo - Zona Leste
(municipal). No Jaguaré, a constru¢@o dos prédios do parque esta em fase de licitacdo.

No municipio de Sdo Paulo, pode-se também verificar a forte presenga de um
conjunto de institutos de pesquisa cientifica e tecnologica ligados as universidades e
independentes (IPT, IG, CEM/Cebrap, Butantd, etc.) com suporte de agéncias de
fomento, como a Fapesp, o CNPq, a Finep. Na capital esta localizado o INPE — Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais que € um instituto produtor de ciéncia e tecnologia nas
areas espacial e do ambiente terrestre, sendo referéncia mundial e conta com apoio de
importantes institui¢des do mundo todo para o desenvolvimento de pesquisas.

O municipio de Sao Paulo possui 57,20% de sua populacdo de 18 a 24 Anos com
pelo menos Ensino Médio Completo, de acordo com o Censo Demografico (Seade, 2010).

Observa-se que a regido possui uma grande diversidade economica e forte
atua¢fo nos setores de servicos e industrial cuja necessidade por recursos humanos pode
ser suprida pelos Tecnologos que possuem capacitagdo para atender as atuais e as futuras
empresas existentes nos varios segmentos de seu meio empresarial.

A cidade conta com uma rede de exceléncia de universidades publicas e
privadas, localizadas nos principais centros urbanos da regido — USP, Unesp, UNIFESP,
FGV, PUC, entre outras.

A Regido 2 possui instaladas as FATECs do Ipiranga, FATEC Itaquera, FATEC
Sao Paulo, FATEC Sebrae, FATEC Tatuapé, FATEC Zona Leste e a FATEC Zona Sul.

Por tratar-se de uma regido que apresenta sua economia predominantemente
voltada aos setor de servigos e comércio € em menor peso, o setor industrial - inclusive

as cadeias produtivas decorrentes dessas atividades - foram selecionadas na presente
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pesquisa, as FATECs da Zona Leste, com o Curso Superior de Tecnologia em Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas e a FATEC Zona Sul, com o Curso Superior de Tecnologia
em Gestdo Empresarial.

As FATECs selecionadas estdo localizadas nas grandes concentragdes
populacionais da cidade, com um grande contingente populacional. O Curso Superior de
Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas e o Curso Superior de Tecnologia
em Gestao Empresarial formam Tecndlogos que atuam em todos os setores da economia,

principalmente, no setor de servigos que ¢ o foco vocacional da regido.

Quadro 5: Resumo — Regido 2

Economia Regional Taxa % jovens entre 18 a 24 Empregos FATECS na regido
Evasdo anos com ensino formais Ensino
Privada médio completo Superior (2015)

Servigos, seguido do,
comércio e 30,5 %
industrias. Principal 57,20 %
polo industrial da
América Latina
Fonte: autora, com base nos dados Seade ¢ Semesp/2016

Ipiranga, Itaquera
1.531.775 Sdo Paulo, Sebrae
Tatuapé, Zona
Leste ¢ Zona Sul

1.4.3 Regido 3

A Regido Administrativa de Campinas ¢ constituida por 90 municipios, dos
quais 19 fazem parte da Regido Metropolitana de Campinas (RMC), sete da Aglomeragao
Urbana de Jundiai e 22 da Aglomera¢@o Urbana de Piracicaba. Esté localizada na regido
centro-leste do Estado de Sdo Paulo, ocupando uma érea de 27.099,36 km?
correspondente a 10,9% do territdrio paulista.

Possui uma diversificada estrutura produtiva, que envolve as telecomunicagdes,
a eletroeletronica, a informética, a quimica e a petroquimica, a industria metalomecanica,
o setor farmacéutico e a industria de alimentos e bebidas.

A diversificagdo e o peso da estrutura industrial da regido sd3o marcantes,
podendo-se destacar, o Polo Petroquimico de Paulinia, composto pela Replan, da
Petrobras, e por outras empresas do setor quimico e petroquimico; o parque téxtil de
Americana, Nova Odessa e Santa Barbara d’Oeste; o polo ceramista, em Santa Gertrudes,
Artur Nogueira, Pedreira e Porto Ferreira; o de papel e celulose, em Limeira e Jundiai;

além do polo de alta tecnologia de Campinas e Hortolandia.
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Uma de suas divisdes mais representativas ¢ a de alimentos e bebidas. No
segmento de produtos de bens intermedidrios, destacam-se a industria quimica e as
divisdes de papel e celulose, borracha e plastico, farmacéutica e de minerais nao-
metalicos e, no segmento de bens de capital, ¢ importante a presenga do ramo
metalomecanico e de suas divisdes de maquinas e equipamentos e de automoveis.

Outro fator relevante ¢ o Parque Tecnoldgico a ser instalado na regido que
ocupara uma area de aproximadamente oito milhdes de metros quadrados no perimetro
da Unicamp, Puc-Campinas ¢ Rodovia Campinas Moji-Mirim. Esse Parque reunira
Empresas e Institutos de Pesquisa, de modo a permitir o uso de servigos compartilhados,
préximos aos laboratdrios de grandes universidades, gerando um ambiente favoravel ao
desenvolvimento de atividades de alto valor agregado, ao surgimento de empresas de base
tecnoldgica e novos empreendimentos imobiliarios cujos recursos humanos necessarios
poderdo ser fornecidos pela atuagdo do profissional Tecnologo nas mais diversas dreas
do setor produtivo regional.

A regido é responsavel por cerca de 65% da produgdo de equipamentos
consumidos pelo setor sucroalcooleiro nacional, portanto, o setor da produgdo merece
destaque na economia da regido, com a producdo de etanol, alcool e biodiesel, o que
beneficia tanto os trabalhadores rurais quanto as institui¢cdes de pesquisa e biotecnologia.

Possui instaladas institui¢des de ensino superior, como a Universidade Estadual
de Campinas-Unicamp, a Pontificia Universidade Catdlica de Campinas - Puccamp, a
Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz-ESALQ, da USP, os Institutos de
Biociéncias e de Geociéncias e Ciéncias Exatas da UNESP, as Faculdades de Campinas
(FACAMP), a Universidade Metodista (UNIMEP), o Centro Universitario Salesiano de
Sdo Paulo (UNISAL), a Universidades Sao Francisco (UFS) e a Universidade Paulista
(UNIP).

A regido apresenta a maior concentragdo de instituigdes de pesquisa e
desenvolvimento do interior brasileiro, com destaque para o Centro de Pesquisa e
Desenvolvimento-CPgD, a Fundag¢do Centro Tecnologico para a Informatica-CTI, a
Companhia de Desenvolvimento Tecnologico-Codetec, o Instituto Agrondmico de
Campinas-IAC, o Instituto Tecnoldgico de Alimentos-Ital, o Laboratdrio Nacional de Luz
Sincroton-LNLS e o Instituto de Zootecnia localizado em Nova Odessa.

As empresas de alta tecnologia foram atraidas pela existéncia dessas institui¢cdes

de ensino que disponibilizam para o mercado, profissionais altamente qualificados e que
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atuam principalmente nos setores de informatica, microeletronica, telecomunicagoes,
eletronica e quimica fina, além de um grande nimero de empresas de pequeno e médio
porte fornecedoras de insumos, componentes, partes, pecas € Servigos.

Em 2012, a taxa de evasdo dos cursos presenciais da rede privada na Regido
Administrativa de Campinas ficou em 36,6%, acima do indice registrado em 2011 de
24,4% (Sindata/Semesp Base: Censo INEP, 2013).

O CEETEPS possui instalada na Regido 3, as FATECs de Americana, Braganga
Paulista, Campinas, Indaiatuba, Itapira, Itatiba, Jundiai, Mogi Mirim, Piracicaba e Séao
Carlos. A regido de Campinas contava em 2013 com 100 IES, sendo 80 privadas e 20
publicas (Sindata/Semesp Base: Censo INEP, 2013).

Na presente pesquisa selecionou-se a FATEC de Piracicaba, com o Curso
Superior de Tecnologia em Biocombustivel, visto que a regido ¢ também um dos maiores
polos sucroalcooleiros do mundo, com forte presenga da agricultura de cana de agucar.

Selecionou-se a FATEC de Americana com o Curso Superior de Tecnologia em
Producdo Téxtil, haja vista que a regido é um dos principais polos industriais té€xteis da
América Latina.

A representacdo da Regido 3 pelas FATECs e cursos escolhidos, pretende
associar os principais focos vocacionais a0 mundo do trabalho e ao exercicio das

atividades do profissional Tecnologo.

Quadro 6: Resumo — Regifio 3

Economia Regional | Taxa Evasdo | % jovens entre 18 a Empregos FATECS na regido
Privada 24 anos com ensino formais Ensino
médio completo Superior (2015)
Americana,
Braganca Paulista,

Industrias quimicas
e petroquimica,
informatica, setor
sucoalcooleiro,
alimentos e bebidas

Campinas;
Indaiatuba, Itapira,
Itatiba, Jundiai,
Mogi Mirim,
Piracicaba e Sao
Carlos

0
36,6% 60,22 % 1.100.696

Fonte: autora, com base nos dados Seade e Semesp/2016

1.3.4 Regido 4

A Regido 4 da CESU engloba duas regides Administrativas, Santos ¢ Grande
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ABC. A regido da Baixada Santista abrange os municipios de Bertioga, Cubatao, Guaruja,
Itanhaém, Mongagud, Peruibe, Praia Grande, Santos e S0 Vicente e tem na cidade de
Santos sua sede, onde se localiza o principal porto do Brasil.

A dinamica econdmica regional na regido da Baixada Santista ¢ marcada pela
presenca do Porto de Santos e atividades de turismo de lazer e veraneio. O maior gerador
de receita e renda a Regido da Baixada Santista € o setor de turismo e servicos.

Aproximadamente 90% da base industrial paulista estd localizada a menos de
200 quilémetros do porto santista. Segundo dados da EMPLASA (2015) a Baixada
Santista tem presenga marcante nas atividades de suporte ao comércio de exportacao,
originadas pela proximidade do complexo portudrio.

Em 2012, a taxa de evasdo dos cursos presenciais da rede privada na regido da
Baixada Santista ficou em 35,9%, acima do indice registrado em 2011 (Sindata/Semesp
Base: Censo INEP, 2013).

A Baixada Santista contava com 27 IES, sendo 22 IES privadas e 5 publicas.
Esses nimeros representam um crescimento de 145,5% no total de IES na regido desde
2000 (Sindata/Semesp, base: Censo INEP, 2013).

Ja a Regido do Grande ABC possui uma populacdo média de 2.736.683
habitantes e abrange os municipios de Santo André, Sdo Bernardo do Campo, Sdo
Caetano do Sul, Diadema, Maud, Ribeirdo Pires e Rio Grande da Serra. E uma regiao
tradicionalmente industrial do Estado de Sdo Paulo, parte da Regido Metropolitana de
Sdo Paulo, porém com identidade propria.

O Municipio de S3o Bernardo do Campo, adotou as primeiras industrias
automobilisticas do Brasil: Volkswagen, Ford, Mercedes-Benz, Scania, Karmann- Ghia
e Toyota, além dessas industrias, a cidade ¢ importante também nos setores metalargico,
mecanico e de materiais elétricos, que se complementam ao setor automotivo.

A Regido 4 CESU ¢ constituida pelas FATECs da Baixada Santista, Diadema,
Maua, Praia Grande, Santo André, Sdo Bernardo, Sdo Caetano.

Na FATEC da Baixada Santista, selecionou-se o Curso Superior de Tecnologia
em Logistica, devido ao Porto de Santos ser o maior gerador de receita e renda para a
cidade, embora o setor de turismo e servigos em geral possuam importante peso na
economia local e também se utiliza dos conhecimentos do Tecnologo em Logistica.

Na FATEC de Sao Bernardo, o Curso Superior de Tecnologia em Automagio

Industrial forma profissionais Tecnologos para atuarem nos varios segmentos do setor. A
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Regido possui diversas industrias automobilisticas, forte setor petroquimico, metalurgico

e mecanico que utilizam mao de obra de alta tecnologia em sua cadeia produtiva.

Quadro 7: Resumo — Regido 4

Economia Regional Taxa % jovens entre 18 a Empregos FATECS na regido
Evasdo 24 anos com ensino formais Ensino
(privada) médio completo Superior (2015)
Turismo e servicos Baixada Santista,
Industrias Diadema, Maua,
automobilisticas 35,9% 56,85 % 3.812.627 Praia Grande, Santo
Setor André, Sao
petroquimico Bernardo do
Campo e Sdo
Caetano do Sul

Fonte: autora, com base nos dados Seade e Semesp/2016

1.3.5 Regido 5

O Vale do Paraiba, em sua por¢ao paulista, encontra-se a leste do estado, sendo
eixo de ligacdo entre os estados de Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro e entre as
duas maiores metropoles nacionais. Entre as Serras da Mantiqueira ¢ do Mar, possui um
importante e diversificado polo industrial. E formada pela uniio de
39 municipios agrupados em seis microrregides. Seus limites geograficos sdo os mesmos
da Regido Administrativa de Sao José dos Campos.

As atividades economicas da Regido 5 sdo diversificadas, com destaque para a
producdo industrial de setores modernos como o aeroespacial, o automobilistico, o
petrolifero e o farmacéutico.

Em 2015, segundo dados da Seade (2016) na Regido Metropolitana do Vale do
Paraiba e Litoral Norte, o saldo de empregos formais diminuiu em 8.582 postos de
trabalho.

Ao longo da Rodovia Presidente Eurico Gaspar Dutra — que interliga toda a
regido, ha importantes ndcleos de desenvolvimento tecnoldgico, reunindo o Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe), o Departamento de Ciéncia e Tecnologia
Aeroespacial (DCTA) e o Instituto Tecnoldgico de Aerondutica (ITA).

A regido possui diversas instituicdes de ensino superior publicas e privadas, com

a presen¢a das universidades como EEAR, FATEA, FUNVIC, IFSP, ITA, SENAI,
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UNESP, UNIFESP, UNIP, UNISAL, UNITAU, UNOPAR, UNIP, FASP, UNIVAP ¢
USP.

Em 2012, a taxa de evas@o dos cursos presenciais da rede privada na regido de
Sao José dos Campos, de 39,8%, ficou acima do indice de 25,7% registrado em 2011
(Sindata/Semesp Base: Censo INEP, 2013).

A regido de Sdo José dos Campos contava com 44 IES, sendo 31 privadas e 13
publicas dentre estas, destacam-se as publicas ITA, UNIVESP e UNESP e as privadas
UNIVAP, UNIP, Instituto de Filosofia Santa Terezinha, Faculdades Anhanguera e
FAAP(Sindata/Semesp, base: Censo INEP, 2013)..

A Regido 5 da CESU compreende as FATECs de Cruzeiro, Guaratingueta,
Jacarei, Pindamonhangaba, Sao José dos Campos, Sdo Sebastido e Taubaté.

Para a presente pesquisa, selecionou-se a FATEC de Pindamonhangaba, com o
Curso Superior de Tecnologia em Processos Metalirgicos. Na regido estd instalado o
maior polo de reciclagem de latas de aluminio da América Latina, amplo e diversificado
polo industrial.

Na FATEC de Sao José dos Campos selecionou-se o Curso Superior de
Tecnologia em Manutencdo de Aeronaves, considerando-se que na regido estdo situadas

as industrias da aviagdo.

Quadro 8: Resumo — Regifo 5

Economia | Taxa Evasdo | % jovens entre 18 a | Empregos formais FATECsS na regido
Regional privada 24 anos com ensino | Ensino Superior
médio completo (2015)
Cruzeiro, Guaratingueta,
Industrias 106.680 Jacarei,
Aeroespacial 39,8% 59,55 % ' Pindamonhangaba, Sao
servigos José dos Campos, Sio

Sebastido e Taubaté

Fonte: autora, com base nos dados Seade ¢ Semesp/2016

1.3.6 Regido 6

A Regido 6 da CESU engloba 5 (cinco) regides administrativas: Aragatuba, Sdo
José do Rio Preto, Barretos, Franca e Ribeirdo Preto. As industrias da regido concentram-
se em processamento de leite, maquinas de lavar roupas, conservas, mdveis planejados,

criacdo e abates de avestruz e medicamentos fitoterapicos, equipamentos hospitalares e
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fios cirurgicos, produtos quimicos e de instrumentagdo de alta tecnologia. O setor de
confecgdes também € importante vocagdo econdmica do municipio.

Dados da Secretaria de Estado de Desenvolvimento divulgados em maio de
2010, apontam o municipio com potencial de desenvolvimento em todos os seguimentos
da economia (agropecuaria, industria, comércio e servi¢os), em virtude da mao-de-obra
qualificada, transporte e infraestrutura. Atualmente a cidade ¢ o novo polo do setor
sucroalcooleiro.

A regido também ¢ um grande centro regional estudantil com cerca de 10 mil
estudantes universitarios, possuindo 8 universidades, 2 publicas e 6 particulares. E um
grande polo formador de mao-de-obra especializada, abrigando estudantes de todo o

Brasil. A cidade de Aracatuba conta com dois campos da Unesp.

Em 2012 a taxa de evasdo dos cursos presenciais da rede privada na regido
administrativa de Aracatuba ficou em 30,2%, acima do indice registrado em 2011 de
29,1% (Sindata/Semesp Base: Censo INEP, 2013).

As FATECs de Aracatuba e Sao José do Rio Preto, respectivamente com o0s
Cursos Superiores de Tecnologia em Biocombustiveis e Informatica para Negdcios,
foram selecionadas, na presente pesquisa, para representar a Regido 6 CESU.

Na Regido de Aracatuba, localiza-se a sede de um dos maiores terminais
sucroalcooleiros do estado e o setor estd em crescimento acelerado e necessita de novas
areas para se expandir. A regido apresenta o maior potencial para desenvolvimento em
todo o estado de Sao Paulo, o que ¢ reforcado pela preseng¢a do Gasoduto Brasil-Bolivia,
a Hidrovia Tieté-Parana, a duplicagdo da rodovia Marechal Rondon, o Aeroporto de
padrio internacional e a Ferrovia Novo Oeste.

Desta forma, selecionou-se o Curso Superior de Tecnologia em Biocombustiveis
para associa-lo a um dos grandes focos vocacionais da regido 6, cujas empresas poderdo
utilizar em seus recursos humanos, as qualifica¢des profissionais dos Tecndlogos no meio
produtivo.

J& o municipio de Sdo José do Rio Preto tem caracteristicas de cidade
universitaria por possuir diversas instituicdes de ensino superior. No ensino publico
destaca-se o campus da Unesp, mais especificamente o Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas (IBILCE), a Faculdade de Medicina de Sio José do Rio Preto
(FAMERP). Também conta com institui¢des particulares, como a Faculdade de Medicina

Ceres - Faceres, Centro Universitario de Rio Preto (Unirp), Centro Universitario do Norte
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Paulista (Unorp), Unido das Faculdades dos Grandes Lagos (Unilago) e Universidade
Paulista (Unip).

O CST em Informatica para Negdcios ¢ uma formacdo tecnologica que forma
egressos aptos a atuarem em todos os setores da economia. O setor de servigos é o que
mais prevalece na economia regional, seguido das industrias e comércio e a industria,
atualmente, é o segundo setor mais relevante para a economia do municipio.

Nessa perspectiva conjuntural da regido, o profissional Tecndlogo em
Informatica para Negdcios esta disponivel com seus conhecimentos para colaborar com
o desenvolvimento do setor produtivo da regido de Sao José do Rio Preto.

Em 2012, a taxa de evasdo dos cursos presenciais da rede privada na regido de
Sdo José do Rio Preto, de 29,6%, ficou praticamente com o mesmo indice registrado em

2011 de 29,9% (Sindata/Semesp Base: Censo INEP, 2013).

Quadro 9: Resumo — Regido 6

Economia Taxa % jovens entre 18 a | Empregos formais FATECS na regido
Regional Evasao 24 anos com ensino | Ensino Superior
(privada) médio completo (2015)

Servigos, Aragatuba, Bebedouro,
Sucroalcooleir Catanduva, Franca,
0, industrias 30,9% 58,2 % 134.949 Jaboticabal, Jales,
diversas, Mococa, Ribeirdo Preto,
agropecuaria, Sdo josé do Rio Preto,
comércio Sertdozinho, taquaritinga

Fonte: autora, com base nos dados Seade e Semesp/2016

1.3.7 Regido 7

A Regido 7 abrange todos os municipios da Regido Metropolitana de Sao Paulo,
exceto a Regido do Grande ABC (ou Sub-regiio Sudeste) e a Capital Sdo Paulo. E
composta pelas unidades: FATEC Barueri; FATEC Carapicuiba; FATEC Cotia; FATEC
Guarulhos; FATEC Itaquaquecetuba; FATEC Mogi das Cruzes; FATEC Osasco e
FATEC Santana de Parnaiba.

A Regido Metropolitana ¢ dividida em 6 sub-regides: Sub-regido Leste (FATEC
Itaquaquecetuba, FATEC Guarulhos, FATEC Mogi das Cruzes); Sub-regido Sudoeste
(FATEC Cotia); Sub-regido Oeste (FATEC de Carapicuiba, FATEC de Santana de
Parnaiba e FATEC Osasco) Sub-regido Norte. Duas sub-regides da Regiao Metropolitana

ndo estdo inseridas na Regido 7 da CESU, sendo elas a Sub-regido do Municipio de Sao
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Paulo e a Sub-regidao Sudeste (ABCD).

E o maior polo de riqueza nacional. Detém a centralizagio do comando do
grande capital privado, concentrando a maioria das sedes brasileiras dos mais importantes
complexos industriais, comerciais e principalmente financeiros, que controlam as
atividades econdmicas no pais.

Em 2012, a taxa de evasdo dos cursos presenciais da rede privada na regido 7
ficou em 40,7%, acima do indice registrado em 2011, de 38,5% (SINDATA/SEMESP
Base: Censo INEP, 2013).

Selecionou-se a FATEC de Barueri devido ao municipio ser o principal centro
financeiro da Regido 7 e um dos principais do estado de Sdo Paulo, além de ser um dos
polos empresariais mais famosos do Brasil. A cidade abriga o bairro de Alphaville, um
dos centros empresariais mais renomados do pais, contando com sedes e filiais de grandes
empresas.

Devido a essa situag@o conjuntural, escolheu-se o Curso Superior de Tecnologia
em Comércio Exterior por estar adequado ao foco vocacional da cidade e seu entorno. O
municipio abriga um campus da PUC.

A segunda FATEC selecionada na Regido 7 ¢ a FATEC de Mogi das Cruzes,
com o Curso Superior de Tecnologia em Agronegdcio. Mogi das Cruzes. é o maior polo
produtor e hortaligas, cogumelos,caqui, orquideas e nésperas do Brasil. Por outro lado, é

uma cidade que vive uma expansao industrial forte.

Quadro 10.: Resumo — Regido 7

Economia Taxa % jovens entre 18 Empregos FATECsS na regido
Regional Evasao a 24 anos com formais Ensino
(privada) ensino médio Superior (2015)
completo

Servigos, Barueri, Carapicuiba, Cotia,
Comércio, 40,7 57,52 3.675.92 Guarulhos, Itaquaquecetuba,
Agricultura Mogi das Cruzes, Osasco e
Industrias Santana de Parnaiba

Fonte: autora, com base nos dados Seade ¢ Semesp/2016

Em relagdo ao ensino superior, 0 municipio conta com duas universidades de

grande porte, a Universidade de Mogi das Cruzes e a Universidade Braz Cubas.
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1.3.8 Regido 8

A Regido 8 compde-se das regides administrativas de Baurd, Presidente
Prudente e Marilia e possui instaladas as Faculdades de Tecnologia: FATEC Assis;
FATEC Bauru; FATEC Garca; FATEC Jau; FATEC Lins; FATEC Marilia; FATEC
Ourinhos; FATEC Pompéia e FATEC Presidente Prudente.

A prestacdo de servigos ¢ a maior fonte geradora do PIB da regido de Bauru,
seguida pelas industrias e pela agricultura, que é o setor menos relevante da economia.

A Regido possui instaladas as seguintes instituicdes de Ensino Superior:
Universidade Sagrado Coracgdo (USC), o Centro Universitario de Bauru - a Institui¢ao
Toledo de Ensino (ITE), e a Universidade Estadual Paulista (Unesp) Julio de Mesquita
Filho, Anhembi-Morumbi, Centro Universitario Anhanguera, Uninove e Unesa.

A Regido Administrativa de Presidente Prudente ¢ formada por 53 municipios,
compreende uma populagdo de mais de 871 mil habitantes e conta com mais de 22 mil
alunos matriculados no ensino superior, dos quais 22.069 (74,4%) estdo no setor privado
e 7.603 (25,6%) no publico. Encontram-se instaladas na Regido, 19 institui¢des de ensino
superior, sendo 15 privadas e 4 publicas.

Em 2012, a taxa de evasdo dos cursos presenciais da rede privada na regido
administrativa de Presidente Prudente ficou em 41,3%, acima do indice registrado em
2011, de 31,7% (SINDATA/SEMESP Base: Censo INEP, 2013).

Ja a regido de Marilia possui uma forte presenga dos setores da Industria,
comércio e prestagdo de servigos, com empresas que distribuem seus produtos para o
mercado nacional e internacional. Marilia ¢ conhecida como capital Nacional do
Alimento e seu parque industrial possui cerca 1 100 empresas do setor alimenticio,
metalirgico, constru¢do, téxtil, grafico e plastico.

Em 2012, a taxa de evasdo dos cursos presenciais da rede privada na Regido
Administrativa de Marilia ficou em 30,2%, acima do indice registrado em 2011, de 29,2%
(Sindata/Semesp, base: Censo INEP, 2013).

Na FATEC de Presidente Prudente, selecionou-se o Curso Superior de
Tecnologia em Agronegdcio, muito embora, a agropecudria ndo seja o setor mais
relevante da cidade, o municipio é um dos maiores produtores de rebanhos do Estado,

além de consideravel agricultura, também a escolha do curso de Agronegocio se deu por
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este ser o que estava dentro do recorte temporal de 2010 a 2013 em seu inicio e turmas
formadas até o ano de 2015.

Selecionou-se também, a FATEC de Jahu, com o Curso Superior de Tecnologia
em Gestdo da Producdo Industrial devido ao municipio possuir como principais
atividades econdmicas a Industria calgadista e agroindustria canavieira (agtcar e alcool).
O setor industrial é diversificado sendo representado também por industrias de
transformagdo, metalomecanica, alimenticias e de celulose.

Observa-se que a Regido 8 ¢ bastante diversificada, tanto econdmica como

socialmente, tornando mais complexa sua analise conjuntural.

Quadro 11.: Resumo — Regido 8

Economia Regional Taxa % jovens entre 18 a Empregos FATECS na regido
Evasdo | 24 anos com ensino | formais Ensino
privada médio completo Superior (2015)

Assis, Garga,
Bauru, Presidente
Prudente, Jahu,
Lins, Ourinhos

Servigos, alimentos
Agricultura, industrias 38,5 % 58,5 % 408.634
calgados

Fonte: autora, com base nos dados da Seade e Semesp/2016

O Quadro 12 apresenta a sintese das oito regionais da Coordenadoria do Ensino
Superior de Graduagdo — CESU, contendo os principais setores econdémicos que atuam
na regido, a taxa de evasdo média dos cursos superiores na rede privada, o percentual de

jovens entre 18 a 24 anos com ensino médio completo e os empregos formais da regido.

Quadro 12: Resumo das 8 Regides

Taxa % jovens entre Empregos
Regido Economia Evasao 18 a 24 anos com | formais Ensino
(privada) ensino médio Superior
completo
Metalurgia, agronegocio,
1 alimenticias, eletrénicos: cgnfecgées, 30.5% 59.16 94.046
componentes aeronauticos e
ceradmicas
Servigos, seguido do, comércio e
2 industrias. Principal polo industrial da | 43,7% 57,20 1.531.775
america latina
Industrias quimicas e petroquimica,
3 informatica, setor sucroalcooleiro, 36,6% 60,22 1.100.696
alimentos e bebidas
4 Turis’rrrlo e Servigos, indﬁstria}s ’ 35.9% 56.85 3812.627
automobilisticas e setor petroquimico




48

5 Industrias Aeroespacial, servigos 39,8% 59,55 106.680
Servigos, Industrias calgados
6 Agricultura, Terminais 31,1% 60,08 134.949
Sucroalcooleiros
7 Servicos, ci’rﬂzrsct;‘i);sagmu“ura’ 40,7% 57,52 3.675.92
3 Servigos, alilér(lizr;:;)izsagncultura, 38.5% 57.89 408.634

Fonte: autora, com base em dados Seade e Semesp (2016)

Concluindo este capitulo, observa-se que os cursos de tecnologia tém como
principal caracteristica o desenvolvimento de qualificacdes profissionais capazes de
permitir ao egresso a inser¢do no mercado de trabalho e, a gestdo de processos de
produgdo de bens e servigos. A abertura de um novo curso estd, em principio, associada
ao potencial da demanda do mercado de trabalho da regido.

Essa modalidade de curso foi fortemente impactada pelas politicas publicas de
expansao do ensino superior na ultima década, com a criagao de novos cursos ¢ a abertura
de mais vagas. Essa expansdo da oferta de vagas ndo foi, contudo, acompanhada de um
aumento proporcional no niimero de egressos formados, sendo significativa a taxa de
evasao dos cursos.

Na sequéncia deste trabalho serd abordada a questdo da evasdo no ensino
superior em geral, a fim de melhor contextualizar a evasdo especifica dos Cursos

Superiores de Tecnologia no Centro Paula Souza.
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CAPITULO 2 - CONCEITOS DE EVASAO E MODELOS DE ESTUDO

Neste capitulo apresentam-se os conceitos, métodos de célculo e os modelos
tedricos internacionais € nacionais que tratam do tema evasiao no ensino superior, como
também, estudos realizados em organizacdes oficiais como a OCDE ? e a Comissio
Europeia que elaborou um detalhado relatério independente sobre a evasdo e conclusdo
no Ensino Superior dos paises pertencentes a Unido Europeia.

Ao final do capitulo apresentam-se os principais fatores da evasao indicada pelos

pesquisadores referenciados, consideradas de acordo com sua relevancia para este estudo.

2.1 Conceitos de evasio e modelos de calculo

Revisitando a literatura sobre evasdo no ensino superior nos deparamos com
diversos entendimentos sobre o préoprio conceito de evasdo: o nimero de estudantes
regulares que abandonam seus cursos, a sua institui¢do ou mesmo, o sistema.

Ristoff (1995) critica a utiliza¢do do termo evasdao na denominagao de processos
que sdo por ele considerados diferentes. Segundo o autor, a evasdo corresponde ao
abandono dos estudos, enquanto o fendmeno da migragdo do aluno de um curso para
outro se constitui numa “mobilidade”. Para Ristoff, um percentual significativo do que
chamamos de evasdo ¢, na verdade, resultado da mobilidade natural e propria dos seres
humanos, ndo podendo, portanto, ser computada como fracasso. De uma forma ou de
outra, o conhecimento adquirido por alguém que deixou o seu curso ou a universidade se
dissemina, ¢ util e ¢ validado pela vida. Como consequéncia, é falsa a ideia de que a
evasdo ¢ sindnimo de desperdicio.

Em 1996, o Relatorio elaborado pela Comissdo Especial de Estudos Sobre
Evasdo, Diplomagdo — MEC, posicionou-se quanto a definicdo de seu objeto de estudo -

a evasdo dos cursos de graduagdo - como a saida definitiva do aluno de seu curso de

3 A Organizagio para Cooperago e Desenvolvimento Econdomico (OCDE) “Education at a Glance: OECD
Indicators” € a principal fonte de informagdes relevantes e precisas sobre o estado da educag@o ao redor do
mundo e oferece dados sobre a estrutura, o financiamento e o desempenho de sistemas educacionais de 34
paises membros da OCDE.
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origem, sem conclui-lo, categorizando a evasdo da seguinte forma:
a evasdo de curso: ¢ considerada a saida definitiva do estudante de seu curso de
origem, através de situagdes distintas como o abandono, desisténcia,
transferéncia ou remocdo (mudanca de curso) e exclusdo por norma
institucional;
a evasdo de instituicdo: ¢ quando ocorre o desligamento do estudante da
institui¢do na qual estava matriculado;

a evasdo de sistema: quando o estudante abandona o ensino superior.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — Inep —, 6rgdo do
Ministério da Educagfo, tem divulgado de forma regular, dados referentes aos
matriculados, ingressantes e egressos do ensino superior. Em suas pesquisas utiliza como
calculo basico, a comparacdo entre o nimero de alunos que estavam matriculados num
determinado ano, subtraidos os concluintes, com a quantidade de alunos matriculados no
ano seguinte, subtraindo-se deste ultimo total os ingressantes desse ano. Assim, mede-se
a perda de alunos de um ano para outro: a evasio anual.

O célculo do percentual da evasdo referente ao ano n € dado na equacgdo 1, segundo

o INEP/MEC, 2014,

Equacio 1: Evasdo anual

E(n)=1-[M(n) - 1(n) ]/ [ M(n-1) - C(n-1) ] (1)

Fonte: INEP/MEC, 2014

onde E é evasido, M é nimero de matriculados, C € o niimero de concluintes, I € o numero
de ingressantes, n ¢ o0 ano em estudo e (n-1) é o ano anterior.

Entretanto, Silva Filho ef al. (2007) destacam que os dados do Inep sdo
obrigatoriamente agregados, assim, ndo ¢ possivel acompanhar a evasdo por um estudo
de coorte representado pelo acompanhamento individual dos alunos.

Dados oficiais sobre a magnitude da evasdo no ensino superior no Brasil revelam
taxas muito variadas de evasd@o.Isso se deve a dois motivos principais: a grande

heterogeneidade de fatores que concorrem para a evasdo e as diferentes metodologias
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utilizadas para quantificar o fendmeno. Segundo Silva Filho et alii (2007), evasdo deve
ser entendida sob dois aspectos similares, mas ndo idénticos, conforme descrito a seguir.

1. A evasdo anual média mede qual a percentagem de alunos matriculados em
um sistema de ensino, em uma Institui¢do de Ensino Superior, IES, ou em um curso que,
ndo tendo se formado, também ndo se matriculou no ano seguinte (ou no semestre
seguinte, se o objetivo for acompanhar o que acontece em cursos semestrais).

2. A evasdo total: mede o numero de alunos que, tendo entrado num
determinado curso, IES ou sistema de ensino, ndo obteve o diploma ao final de um certo
numero de anos. E o complemento do que se denomina de medida de efetividade, taxa ou
indice de conclusao.

Os autores afirmam que os dois conceitos estdo ligados, mas ndo diretamente,
porque depende dos niveis de reprovagdo e das taxas de evasdo por ano, ao longo do
curso.

Para Silva Filho et alii (2007) os indices de evasdo no Brasil ndo diferem muito
das médias internacionais, sendo que alguns paises registraram nimeros mais elevados,
como, por exemplo, os Estados Unidos (34%), a Franca (41%), a Suécia (52%) e a Italia
(58%), tomando-se como referéncia o ano de 2006 (OCDE, 2010).

Em relagdo aos paises da América do Sul, a pesquisa de Parrino (2009) coletou
dados referentes as taxas de evasdo em cinco paises, quais sejam, Argentina (35%), Chile
(30%), Brasil (14%), Uruguai (22%) e Paraguai (25%), tomando-se como referéncia o
ano de 2000.

Entretanto, nos estudos de Silva Filho et alii. (2007), da OCDE (2010) e de
Parrino (2009), observa-se que tais pesquisas foram realizadas com a utilizacdo de

metodologias de célculo diferentes (Equacgdos 2, 3 e 4), com destaque para trés delas:

Tt=(Mt— Ct) — (It+1 — Mt+1) 2)
Mt
Tt = (Mt+1 — It+1) 3)
Mt — It
Tt=1-Ct (4)

It-4
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Em que:

Tt = Evaso

It = ingresso no ano t

Ct = concluintes no ano t

Mt = matriculas no ano t
Mt+1 = matriculas no ano t+1

It+1 = ingresso no ano t+1

Segundo Junior (2015), ha discrepancia entre esses modelos matematicos, uma
vez que os primeiros analisam a movimentacdo de alunos em apenas um ano, nao
captando o processo de retengdo, e a equagdo 4, por outro lado, aborda um periodo de
cinco anos do curso, englobando os fendmenos de evasdo e de retengo, sendo que a
equacdo 3 ¢ a utilizada por Silva Filho et al. (2007) e a equacio 4, pela OCDE (2010), o
que justifica os numeros elevados apresentados anteriormente para os paises desta
organizagdo, ja que representam a soma de percentuais de estudantes evadidos e retidos.

De fato, observa-se que ndo apenas o método utilizado nos célculos para a
obtenc¢do da taxa de evasdo, como também sua conceitualizagdo sdo distintas em cada
estudo, o que dificulta uma andlise mais detalhada entre estas e suas similaridades, visto
que cada tedrico e mesmo os Orgdos oficiais, utilizam-se de conceitos e metodologias
diferenciadas.

Exemplificando, uma alta taxa de evasdo, ou pequena taxa de concluintes, pode
estar relacionada ao abandono do estudante no prdprio curso em que se matriculou,
migrando para outro curso na mesma IES — o que é chamado de mobilidade/flutuagao
académica - ou abandonando a instituicdo e matriculando-se em outra escola. Da mesma
forma, podera ocorrer a saida definitiva do sistema escolar, ndo retornando no mesmo
periodo a vida académica, motivado pelos mais variados fatores.

Uma instituicdo pode divulgar sua taxa de evasdo anual, outras, utilizam-se da
taxa de evasao total e outras, a evasao anual de curso ou de todos os cursos da institui¢ao.

A taxa de evasdo no Brasil € calculada com base nos alunos desistentes em
relacdo ao total de alunos matriculados. Em 2014, a taxa de evasdo dos cursos presenciais

no pais atingiu o indice de 27,9% na rede privada e 18,3% na publica.
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Esse cenario faz com que ndo cheguem a um consenso sobre a evasdo e suas
multiplas possibilidades de conceituagio e célculo, além de dificultar a identificacdo de
suas variadas causas internas ou externas a IES que geram uma baixa taxa de
conclusao/diplomagao.

Quanto aos alunos que abandonaram os cursos das FATECs, até o inicio desta
pesquisa ndo encontrou-se uma forma de rastreamento individual de seu percurso
académico superior, haja vista que tanto o MEC quanto o Conselho Estadual de Educago
de Sao Paulo nao possuem base de dados unificada como, por exemplo, pelo CPF do
estudante (embora a partir de 2008, incluiu-se o CPF como forma de rastreamento do
aluno, o que, segundo Silva Filho & Lobo (2007), veio a gerar grandes distor¢des nos
calculos apresentados anteriormente, dificultando a sua sequéncia ldgica nos anos
seguintes).

A existéncia do rastreamento por um unico campo, possibilitaria detectar se o
aluno evadido efetuou matricula fora do CEETEPS em outra IES publica ou privada, ou
mesmo, em outro Estado.

Entre os cursos presenciais tecnologicos, em 2014, a taxa de evasdo foi maior,
chegando a 37% na rede privada e 23,9% na publica. Em 2014, a taxa de evasdo dos
cursos presenciais da rede privada no Brasil, para alunos com até 24 anos, atingiu o indice
de 23,6%, inferior a dos alunos acima de 24 anos, que ficou em 32,4%.

A taxa de evasdo no 1° ano dos cursos presenciais de graduacdo no Brasil, na
rede privada, é extremamente menor entre os alunos com contratos firmados por meio do
Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) oferecido pelo governo federal. Em 2014 essa
taxa chegou a apenas 7,4% para alunos com FIES e 25,9% entre os que ndo possuiam o
financiamento (Semesp, 2016).

Ja no Estado de Sdo Paulo, a porcentagem de evasdo anual dos cursos
presenciais, em 2014, chegou a 28,2%, sendo 30,3% na rede privada e 15% na publica,
ficando a Regido Administrativa de Sao José dos Campos com o maior indice na rede
privada — 33,4%. Nos cursos a distancia (EAD), no mesmo periodo, o indice de evasao
anual chegou a 35,1%, sendo 35,3% na rede privada e 24,9% na publica (SEMESP, 2016).

Também um estudo realizado pela Pro-Reitoria de Graduagdo da Universidade
de Sao Paulo (PRG) entre 2000 e 2015 e publicado no Jornal do Campus (2016) revela
que a taxa de evasao de alunos na USP ¢ de 20,2% — o que se encontra dentro da média

das universidades estaduais publicas de Sdo Paulo, porém acima da média nacional de
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evasdo para o ensino superior publico. Dentre os principais motivos relatados pelos
alunos para a desisténcia da graduag@o estdo: a dificuldade das aulas, a falta de didatica
de alguns professores, a pouca diversidade das grades curriculares, a falta de
conhecimento a respeito do curso escolhido e, nos casos das faculdades localizadas no
interior do estado, a falta de seguranga e infraestrutura das cidades.

O estudo também observa que, em comparagdo com as outras universidades
publicas do Estado, a taxa de alunos da USP que nio concluem a graduagio ¢ mediana:
na Unesp, a taxa atual de evasao também ¢ de cerca de 20%, mas a universidade estadual
j& registrou picos de até 30%, em 2014 (PRG/USP, 2015). Entretanto, mesmo
apresentando indices semelhantes aos das outras universidades paulistas, a taxa de evasio
da USP ainda ¢ superior a média nacional, que gira em torno de 18,3% para universidades
publicas e 25,9% para instituicdes privadas (SINDATA/SEMESP, 2016, Base:
INEP/OCDE, 2012).

2.2 Categorizacio das causas ou fatores da evasio

Como pode-se observar na literatura apresentada, a taxa de evasdo ¢ encontrada
com base em diversos modelos matematicos, entretanto, observa-se um consenso nas
pesquisas visitadas, quanto aos fatores que levam o aluno a abandonar seu curso,
categorizando-os em dimensdes e fatores, estes ultimos, internos e externos a IES. Pode-
se depreender que os fatores internos a IES sdo administraveis ou controlaveis pela
instituicdo e os fatores externos, ndo sdo administraveis ou controlaveis pela mesma.

A Comissdo Especial de Estudos Sobre Evasdo, Diplomacdo (MEC, 1996)
apresentou pela primeira vez padrdes de comparabilidade, com base em fatores internos
relativos a questdes académicas, como os curriculos desatualizados, alongados, a rigida
cadeia de pré-requisitos para as disciplinas e a falta de clareza sobre o proprio projeto
pedagdgico do curso.

Do mesmo modo, apresentou fatores relativos a questdes didatico-pedagogicas,
como critérios improprios de avaliacdo do desempenho discente, falta de formacao
pedagogica ou desinteresse do docente, auséncia ou pequeno numero de programas
institucionais para o estudante, cultura institucional de desvaloriza¢do da docéncia na

graduacgdo, insuficiente estrutura de apoio ao ensino de graduag@o e inexisténcia de um
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sistema publico nacional que viabilize a racionaliza¢do da utilizacdo das vagas, afastando
a possibilidade da matricula em duas universidades.

Seguindo o mesmo critério, demonstrou os fatores externos ligados a IES, como
a habilidade de estudo, formacdo escolar anterior, escolha precoce da profissao,
dificuldades pessoais de adaptacdo a vida universitaria, incompatibilidade entre a vida
académica e as exigéncias do mundo do trabalho, desencanto ou desmotivagao dos alunos
com cursos escolhidos em segunda opg¢ao, dificuldades na relagdo ensino-aprendizagem,
reprovacdes constantes, baixa freqii€ncia as aulas, desinformacao a respeito da natureza
dos cursos, descoberta de novos interesses, desvalorizagao da profissao, reconhecimento
social da carreira escolhida, qualidade do ensino fundamental, dificuldades financeiras do
estudante, dificuldades de atualizar a universidade frente aos avangos tecnologicos,
econdmicos € sociais.

Anos mais tarde e tendo por referéncia a classificagao proposta pela Comissao
Especial de Estudos Sobre Evasdo, Diplomacio de 1996, o Mec elaborou o Documento
Orientador para a Superagdo da Evasdo e Retengdo na Rede Federal de Educacio
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (MEC, 2014), quando buscou-se organizar os
fatores ou categorias motivadores da evasdo e da reten¢do, adaptados as especificidades
da contemporaneidade, de modo a categorizar as causas da evasdo e da reten¢do para o
plano estratégico de intervencdo e monitoramento das proprias institui¢des de ensino da
Rede Federal, em fatores individuais, fatores internos as institui¢cdes e fatores externos as
institui¢des.

Assim, quanto aos fatores individuais destacam-se aspectos peculiares as
caracteristicas do estudante:

adaptacgdo a vida académica;

capacidade de aprendizagem e habilidade de estudo;

compatibilidade entre a vida académica e as exigéncias do mundo do trabalho;

descoberta de novos interesses ou novo processo de selecio;

encanto ou motivagdo com o curso escolhido;

escolha precoce da profissdo;

qualidade da formagdo escolar anterior;

informacao a respeito do curso;

outras questdes de ordem pessoal ou familiar;

participagd@o e envolvimento em atividades académicas;
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personalidade;

questdes de saude do estudante ou de familiar; e

questdes financeiras do estudante ou da familia.

Ja em relagdo aos fatores internos as institui¢des, o Documento aponta
problemas relacionados a infraestrutura, ao curriculo, a gestdo administrativa e didatico-
pedagdgica da institui¢do, bem como outros fatores que desmotivam e conduzem o aluno
a evadir do curso. E nesse rol de fatores que a institui¢do deve, constantemente, fortalecer
sua oferta educativa.

Nesse conjunto, estdo os fatores:

Atualizag¢do, estrutura e flexibilidade curricular;

cultura institucional de valorizacdo da docéncia;

existéncia e abrangéncia dos programas institucionais para o estudante

(assisténcia estudantil, iniciacdo cientifica, monitoria);

formag@o do professor;

gestio académica do curso (horarios, oferta de disciplinas etc.);

gestdo administrativa e financeira da unidade de ensino;

inclusdo social e respeito a diversidade;

infraestrutura fisica, material, tecnologica e de pessoal para o ensino;

motivagdo do professor;

processo de selecdo e politica de ocupacdo das vagas;

questdes didatico-pedagogicas; e

relacdo escola-familia.

Os fatores externos as institui¢des relacionam-se as dificuldades financeiras do
estudante de permanecer no curso e as questdes inerentes a futura profissdo. Os fatores
que constituem esse grupo apresentam-se a seguir.

avancos tecnoldgicos, econdmicos e sociais;

conjuntura econdmica e social;

oportunidade de trabalho para egressos do curso;

politicas governamentais para a educagdo profissional e tecnoldgica e para a
educagdo superior;

questdes financeiras da institui¢do;

reconhecimento social do curso; e

valorizagdo da profissao.
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O Documento Orientador alerta que, embora alguns fatores — em especial os
individuais e os externos — estejam ligados a circunstidncias em que a intervengdo ¢
dificultada por aspectos proprios, as institui¢des devem se comprometer a buscar medidas
que contribuam com a solug¢do ou mitigacdo dessas questdes.

Na literatura visitada, pesquisadores utilizam-se de critérios semelhantes, quanto
as dimensdes internas e externas, categorizando-as de acordo com os objetivos propostos
em suas pesquisas € a organizacdo administrativa da instituicdo. Entre esses, cabe-se
destacar as pesquisas de Almeida e Veloso (2013), Biazus (2004), Gaioso (2005) e Scali
(2009) que apresentam a categorizacdo de fatores em subdivisdes que pertencam a
dimensdes objetivas e subjetivas de ordem académica, pedagdgica ou social.

Além das categorias, dimensdes ¢ fatores, torna-se relevante a apresentagdo das
principais abordagens utilizadas na contemporaneidade, com vistas a formulacdo de

modelos de estudo.

2.3 Modelos Teoricos sobre Evasio

Com o proposito de obter um melhor entendimento sobre o fendmeno da evasao
no ensino superior, diversos modelos foram desenvolvidos ao longo dos anos, entretando
observa-se que sdo criados a partir agregacdes de outros conceitos a modelos previamente
elaborados ou a combina¢@o de dois ou mais modelos. Por exemplo, a abordagem de
Tinto foi adaptada ao modelo brasileiro de Mercuri et al. (2004) e os modelos de Berger
& Milen e Cabrera, também utilizaram-se de incorpora¢des de outros classicos, como
Tinto e Bean. Também Robins utilizou-se do modelo de Tinto. Apresentam-se assim, as

principais abordagens que buscam conhecer o processo de abandono escolar nas IES.

2.3.1 Abordagem de impacto — interagdo entre o individuo e a institui¢do

Vincent Tinto (1975) precursor dos modelos de impacto, descreve que a decisdo
de evadir ou permanecer no curso € resultante de um processo longitudinal de interagao
entre fatores externos ao aluno, fatores pessoais (como as caracteristicas familiares,

escolares e de personalidade) e o nivel de integracdo académica e social na universidade.
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Seu modelo longitudinal ¢ muito utilizado em pesquisas e estudos nacionais e
internacionais sobre evasdo. No modelo longitudinal o autor enfatiza o aspecto do
compromisso com a institui¢do e do compromisso com o objetivo de concluir a graduagao
como definidores da saida ou permanéncia no curso, partindo do pressuposto da
existéncia de uma intera¢do académica e social.

A proposta de um modelo teérico longitudinal de evasao feita por Tinto tornou-
se um classico entre os modelos de evasdo. O autor partiu de uma sintese de diversas
pesquisas ja realizadas sobre este fendmeno, entretanto, para Tinto, tais pesquisas eram
falhas, uma vez que possuiam um carater predominantemente descritivo, ndo fornecendo
uma compreensdo mais clara do fendmeno. Com base nestas pesquisas, construiu um
modelo teodrico explicativo da evasdo, designado inicialmente pelo mesmo, como
“esquema conceitual de evasao”.

Tinto se preocupou em desenvolver um modelo tedrico longitudinal que
explicasse as dindmicas de interacdo entre o individuo e a instituicdo, que conduziam
diferentes individuos ao processo de evasdo. Vista como um processo, a evasdo ou
permanéncia do estudante passa a ser compreendida como o resultado de varios fatores
que se relacionam entre si e, portanto, ndo deve ser encarada como consequéncia de
apenas um unico fator.

Segundo Tinto o modo como estas interagdes acontecem pode desencadear em
diferentes formas de evasdo, como: a evasdo voluntaria - quando envolve a decisdo do
proprio estudante de deixar a IES, e a evasdo por demissdo académica - quando o
estudante ¢ desligado da Institui¢do por descumprimento de normas presentes na politica
da IES. A evasdo por demissdo académica se mostra mais associada ao desempenho
académico do aluno, enquanto que a evasdo voluntaria parece estar mais relacionada com
a dificuldade do estudante se relacionar com os pares.

Tinto também se utilizou da Teoria de Ritos de Passagem de Van Gennep para
compreender os estdgios por que passam os estudantes durante a vivéncia no ensino
superior. Dessa forma, faz uma analogia com o processo longitudinal de permanéncia do
estudante na IES. Os ritos de passagem se referem as fases ou estagios por que passam 0s
individuos para chegarem a idade adulta dentro das sociedades.

Os trés estagios apontados por esta teoria s@o: o de separagdo, o de transi¢do € o
de incorporagdo. Ao comparar a descri¢do dos estdgios com a vivéncia do estudante no

ensino superior, Tinto refere que o estagio de separacdo envolve uma dissociacdo do
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estudante em varios sentidos, porém esta mais relacionado ao fato do estudante ter que se
mudar para estudar, deixando para tras amizades, familia etc. Esta ¢ uma fase considerada
dificil, pois envolve uma série de modifica¢des na vida do estudante.

O segundo estagio, denominado de transi¢do, envolve o periodo entre as
experiéncias passadas e as novas que se iniciam com a comunidade académica. Nesta
fase, o individuo comeca a se ajustar as normas e aos valores da instituicdo, se
constituindo num periodo de adaptagdo a nova realidade.

O ultimo estagio ¢ aquele em que o individuo se apropria destas novas regras, se
moldando as demandas da institui¢do, e é denominado de incorporacdo. O estudante que
se encontra nesta etapa ¢ aquele que ja esta integrado a vida académica.

Tinto, dando continuidade em seus estudos sobre a evasio e partindo de diversas
criticas recebidas ao seu modelo inicial, realizou algumas alteragdes no mesmo, incluindo
variaveis que pudessem contribuir para uma melhor compreensdo do fenomeno da
evasdo. Ao fazer uma revisdo das pesquisas, o autor observou que entre os estudantes
evadidos por “demissdo académica” era possivel encontrar algumas caracteristicas
comuns, como a falta de desenvolvimento intelectual e social durante o periodo em que
o aluno estava matriculado na IES, o baixo desempenho académico e¢ uma baixa
integragdo social.

Segundo o autor, tdo importante quanto a integragdo do estudante ao sistema
social ¢ a integragdo do mesmo ao sistema académico, pois um estudante mais integrado
socialmente, mas ndo integrado academicamente pode optar ou ser levado ao
comportamento de evasao.

Considerando a “evasdo por demissdo académica” e a “evasdo voluntaria”, Tinto
refere que a segunda é a mais comum. Segundo o autor, somente entre 15 e 25 % das
evasdes totais de instituicdo resultam de falha académica (evasdo por demissdo). Sendo
assim, considerando que processos diferentes interferem na evasio voluntaria, e levando
em conta que cerca de 75 % ou mais das evasdes ocorrem desta forma, a fundamentagio
do modelo se reafirma neste momento para a compreensio das variaveis que conduzem
a decisdo do individuo de evadir.

Ao focar as interagdes multiplas que ocorrem entre os membros da institui¢do, o
modelo ¢ também fundamentalmente de carater socioldgico. Sendo assim, ele olha para
o contexto social e intelectual da institui¢do, para os ambientes interativos formais e

informais, como tendo um papel central no processo longitudinal de evasdo do individuo.
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2.3.2 Modelo de atrito do estudante de Bean

Segundo Bean (1980), a decisdo do aluno de evadir-se ou ndo, relaciona-se com
a sua adaptag@o, bem como fatores externos, aprovacdo da familia, encorajamento dos
amigos e situag¢@o financeira, considerada nos casos de cursos de nivel superior em
institui¢des privadas como fator determinante de evasdo. O modelo proposto pelo autor
estuda a evasdo a partir de estudos sobre permanéncia no ensino superior ¢ de teorias de
organizacdo no ambiente de trabalho e indica que a decis@o de evasdo ou de permanéncia
em um curso ¢ um processo, em que opinides podem influenciar as atitudes. O ponto
divergente entre o modelo teodrico citado anteriormente ¢ que para Tinto (1975) a causa
da evasdo esta centrada na relacdo da Instituicdo com o individuo, e para Bean (1980) a
influéncia de fatores externos também pode motivar a decisdo de evadir ou ndo.

O Modelo de Atrito do Estudante de Bean ¢ considerado também um cléssico na
literatura que estuda a evasdo no ensino superior. Bean (1980) propde as seguintes
variaveis significativas no processo de evasdo: iniciais (caracteristicas do individuo);
académicas (satisfacdo com o curso, habitos de estudo, orienta¢do) e ambientais (horario
no trabalho, encorajamento externo). Essas varidveis geram resultados e consequéncias
como notas, integracdo, satisfagdo, compromisso, esgotamento, entre outras. O autor
demonstra que a decisdo de evadir ndo ¢ motivada somente pelas varidveis
organizacionais e pessoais, mas que o meio no qual o estudante estd inserido exerce

influencia nas suas atitudes e inten¢des com relagdo a decisdo de permanecer no curso.

2.3.3 Modelo de Envolvimento de Astin

Astin (1984) desenvolveu seu modelo afirmando que a permanéncia aumenta
quando os alunos investem, tanto fisica como emocionalmente, em seu ambiente
universitario ou seja, quando os estudantes estdo envolvidos. A teoria do envolvimento
estudantil também ¢ considerada um classico na literatura que trata da evasdo no ensino
superior. A abordagem procura demonstrar a quantidade e a qualidade da energia fisica e
psicologica que o aluno investe na experiéncia da faculdade. De acordo com esse modelo,

a eficicia de qualquer politica ou pratica educacional estd diretamente relacionada a
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capacidade dessa politica ou pratica para aumentar o envolvimento do aluno.

O principal diferencial do modelo de Astin (1984) para o Modelo de Tinto (1975)
¢ que o ultimo defendia que a percepgao dos estudantes sobre o processo de evasdo era
influenciada pelo que cada um deles pensava e sentia, enquanto que Astin tinha uma visao
comportamentalista do processo e defendia que ¢ o que o estudante faz, como ele se
comporta que define e identifica o envolvimento.

O conceito de envolvimento ocupa um papel central na teoria de Astin e esta
intimamente relacionado ao tempo investido na tarefa ou seja, os estudantes adaptam-se
ao ambiente universitario envolvendo-se nele. Para o autor, o envolvimento do estudante
refere-se a quantidade de energia (fisica e psicoldgica) que o estudante dedica as
experiéncias de vida académica (ASTIN, 1984).

Segundo o autor, os alunos mais motivados dispenderdo mais tempo e esfor¢o
na aprendizagem e no envolvimento social. Desta forma, a institui¢do de ensino superior
tem a responsabilidade de oferecer oportunidades para que os estudantes se envolvam.
Por outro lado, o estudante tem a responsabilidade de aproveitar ou nio as oportunidades
oferecidas. Os estudantes que apresentam altos niveis de envolvimento com o corpo
docente também apresentam maior grau de satisfacdo com sua experiéncia universitaria
e com a instituicdo de modo geral.

Astin (1984) salienta que alguns aspectos podem impactar no grau de
envolvimento dos estudantes. Os estudantes que vivem no campus tém mais tempo para
se envolverem em outras atividades e mais tempo para estudar. Eles também passam mais
tempo com seus pares, interagindo com os professores e participando de movimentos
estudantis.

O emprego € outro fator importante. Os estudantes que trabalham tém menos
tempo para se dedicar a seus estudos universitarios e outras rotinas. Em sintese, nesse
modelo o abandono acontece por falta de envolvimento académico ou extracurricular. A
principal vantagem da teoria do Envolvimento de Astin em relagdo a outras teorias
pedagogicas é que ele dirige a ateng@o para longe do assunto e da técnica e foca na

motivagdo e comportamento do aluno.

2.3.4 Modelos de Integragdo ou Integracionaista
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O modelo integrado de permanéncia de Cabrera et al. (1992) ndo sé era
interativo, ao considerar o conjunto das propostas até entdo existentes para explicar a
permanéncia de estudantes, mas também era inovador, ao incluir a varidvel econdmica
como elemento que direta ou indiretamente influencia os processos que levam o estudante
a permanecer frequentando o curso no qual ingressou até conclui-lo. Esse modelo
procurou combatibilizar o modelo de impacto de Tinto com o modelo de atrito de Bean
1980.

Tendo como base as pesquisas anteriores e os testes realizados, os autores
concluiram que a ajuda financeira e as atitudes imediatamente decorrentes se refletem
positivamente, ndo s6 para equilibrar as oportunidades de ingresso de estudantes com
situacdo socioecondmica inferior, mas também por facilitar a integracdo deste
contingente de estudantes nos componentes académicos e sociais da instituicao .

Segundo Cabrera et al, a integracdo do individuo ao ambiente da institui¢do
ajuda na defini¢do de dois compromissos subjacentes: o compromisso com a meta de
graduacio (objetivo de alcancar um diploma no ensino superior) € 0 compromisso com a
propria instituicdo. O compromisso com o graduar-se consiste nos planos educacionais e
de carreira ¢ ¢ dependente da motivagdo individual e da habilidade académica do
universitario. Por isso, ¢ afetado mais diretamente, ao longo da experiéncia universitaria,
pela integrag¢do académica.

Considera-se no modelo de integrag¢@o, que o compromisso institucional refere-
se a expectativa pessoal de frequentar uma instituicdo de ensino superior em particular, e
seu estabelecimento depende das caracteristicas académicas e sociais da universidade.
Dessa forma, ¢ mais intensamente afetado, ao longo da experiéncia universitaria, pela
integracdo social (CABRERA et al., 1992; TINTO, 1975).

Também o estudo de Berger e Milem (1999) analisa as relagdes entre o
envolvimento dos estudantes na vivéncia académica e a percepcao sobre o seu processo
de integracdo. Dentre as variaveis que os autores utilizam para descrever o envolvimento
dos estudantes esta a interacdo estabelecida com os pares. Suas analises indicam que as
mulheres tém mais interagcdes com os pares quando comparadas aos estudantes do sexo
masculino.

J4 0 modelo de Robbins et al. (2004), utiliza os modelos de Tinto (1975), Astin
(1999) e Bean (1980). Este modelo associa a evasdo e a permanéncia ao indicador de

inten¢do de permanéncia. O indicador de intengc@o ¢ formado por processos socio-
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cognitivos como autoconceito e auto-eficacia, que constroem a inten¢do de conclusao ou
ndo do ensino superior. Este modelo considera os aspectos ambientais e familiares como
fatores importantes para decisdo da evasao.

Os autores realizaram meta-analise com 109 estudos sobre a permanéncia ¢ a
performance académica, para isso os estudos integraram tanto os aspectos educacionais e
organizacionais quanto psicoldgicos e motivacionais.

A partir dos dados extraidos da meta-analise foram elencadas nove variaveis: 1)
motivacdo para realizagdo - motivacdo para o sucesso € para realizacdo das tarefas
académicas; 2) metas académicas - perseveranga ¢ empenho no cumprimento das metas
académicas gerais e especificas, em especial com a meta de graduar-se; 3) compromisso
com a institui¢do - credibilidade e contentamento em relacdo a escolha da instituicdo; 4)
suporte social percebido, o reconhecimento e apropriacdo do suporte familiar e outra
redes de apoio em relacdo a sua condi¢cdo de aluno; 5) envolvimento social — sentir-se
pertencente do ambiente da institui¢do, e o estabelecimento de relagdes de qualidade com
o publico integrante da universidade; 6) autoeficacia académica — reconhecimento da
capacidade de sucesso no meio académico; 7) autoconceito - o sistema de crencas e
percepgdes sobre si mesmo e sobre suas agdes no ambiente; 8) habilidades académicas -
habilidades cognitivas, comportamentais e afetivas necessarias para completar as tarefas
académicas; 9) influéncias do contexto académico — a existéncia de programas de
assisténcias propiciando o suporte financeiro e beneficios; a quantidade de alunos
proporcional a capacidade da infraestrutura da instituicdo e os processos seletivos da
instituicdo (ROBBINS et al. 2004).

O modelo de Robbins et al. (2004), apesar de agregar fatores de evasdo e
permanéncia de outros modelos e acrescentar outros fatores, ndo definiu todas as variaveis
que interferem no fendmeno da evasdo, entretanto as pesquisas que utilizam esse modelo

apresentam resultados confiaveis.

2.3.5 Modelos estruturais e psicossociais e modelos de impacto

Ernest Pascarella e Patrick Terenzini (2004) apresentaram sua pesquisa sobre os

modelos estruturais e psicossociais de desenvolvimento e os modelos de impacto. Os

autores organizaram seus estudos em dois grandes grupos: por um lado as teorias e
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modelos estruturais e psicossociais do desenvolvimento e, por outro, os modelos de
impacto do meio ambiente nas vivéncias do estudante.

Segundo os autores, ponto importante para a compreensdo do modelo de Tinto
s30 os tipos de dados que fundamentam a constru¢ao do modelo. No modelo de integragdo
do Estudante sdo as percepgdes do proprio estudante acerca de sua experiéncia académica
que sdo consideradas, sendo usualmente avaliadas por meio de escalas de autorelato.

As teorias e os modelos de desenvolvimento preocupam-se com o estudo do
fortalecimento e ampliacdo do individuo, assim como com a natureza das mudancgas
internas operadas ao longo da vida nas suas varias dimensdes como, por exemplo, ao nivel
cognitivo, ético-moral, da identidade e da intimidade. Os modelos de impacto, por sua
vez, procuram explicar as mudancas que ocorrem nos estudantes a partir de varidveis
externas ao individuo.

De acordo com esses autores, a influéncia da educagdo universitaria ndo se reduz
a acdo pedagogica explicita, mas também a forma como as instituigdes universitarias se
encontram organizadas (dimensao da institui¢do, presenca de objetivos educativos claros
e consistentes, qualidade da relacdo pedagdgica, culturas estudantis, etc.).

Trata-se de um processo de elaboracdo e de construgdo, para o qual contribui
sobremaneira a riqueza dos contextos vivenciais, percepcionado pelo estudante como
significativo, estimulante e com novos padrdes de interagdo psicossocial (PASCARELLA
& TERENZINI, 1991).

Pascarella (1985, apud Pascarella e Terenzini, 1991) propde um modelo para

medir o efeito de diferentes ambientes académicos no crescimento cognitivo € na
aprendizagem do académico. Nesse modelo, a mudanca estudantil é funcgio dos efeitos

diretos e indiretos de cinco conjuntos de varidveis a saber:

| .histérico do estudante e caracteristicas pré-universitarias (aptiddo,

desempenho, personalidade, aspiracdo, etnia);

2. caracteristicas estruturais e organizacdo da instituicao (tamanho, propor¢ao

alunos/professores, seletividade, carater residencial);
3. ambiente institucional (formado pelas duas variaveis anteriores);

4. freqiiéncia e conteudo das interagdes do estudante com os grandes agentes

socializadores (professores e pares);

5. qualidade do esfor¢o dispendido no aprendizado e no desenvolvimento
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(Pascarella e Terenzini, 1991).

Esse modelo causal tem como especificidade - quando comparado aos modelos
de Tinto - a inclusd@o explicita das influéncias esfruturais e organizacionais da institui¢do
como elementos de impacto. Essa proposta sintetiza-se como a representacdo de um
processo longitudinal de interacdes entre o universitario e as caracteristicas da institui¢ao,
que continuamente interferem e vdo modificando sua relacdo com a comunidade
universitaria e seu envolvimento com as atividades académicas, gerando diferentes niveis
de crescimento cognitivo e de aprendizagem.

Ja em suas pesquisas realizadas em 2005, Pascarella e Terenzini descrevem que
o papel do envolvimento com atividades académicas obrigatorias, que incluem a
realizacdo de provas e trabalho, a participagdo nas discussdes de sala de aula, os
entendimentos de leitura entre outras variaveis, ja foram descritas em diversos estudos
internacionais como importantes para as permanéncias do aluno no curso, o que também
foi comprovado nas pesquisas sobre os fatores preditivos da evasao no ensino superior,
de Mercuri e Fior (2005), do grupo de estudos em ensino superior da UNICAMP.

Nos modelos delineados por Vincent Tinto, John Bean, Alexander Astin, Ernest
Pascarella e Alberto Cabrera e colaboradores observa-se que as teorias demonstraram um
interrelacionamento, de forma que a associagdo entre as concepcdes das causas da evasao
pela dtica sociologica e psicologica, mostrou-se relevante para ampliar o entendimento
sobre o campo tedrico.

Pesquisas realizadas pelo grupo de estudos em ensino superior da Unicamp
(AZZ1, MERCURI e MORAN, 1996; MERCURI, 1999; MERCURI e GRANDIN, 2002)
reuniram evidéncias de que, ao transpor o modelo de Tinto para a realidade brasileira, os
aspectos de compromisso com a instituicdo e com o objetivo de se graduar ndo se
mostraram suficientes para explicar os indices de evasdo ou permanéncia no curso,
indicando a influéncia dos fatores vocacionais para a compreensdo do fendémeno.

Acrescentou-se uma nova dimensdo no modelo brasileiro, o compromisso com
o curso — que engloba a percepc¢ao de seguranca quanto a escolha e segurancga profissional,
relativa a percepgao das condi¢des do campo de trabalho. E como apontam os resultados

das pesquisas desse grupo (MERCURI e BRIDI, 2001; MERCURI et alii, 1995),

o

oSl

dimensdo comprometimento com o curso mostrou grande poder de predicdo quanto

trajetoria do aluno na graduacao.

oo

Mercuri et al. (1995) apontaram inicialmente que aspectos relacionados
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defini¢do (escolha) do curso de ingresso eram determinantes importantes da evasdo de
alunos durante o primeiro ano da graduago; a autora também identificou a importancia
dessa varidvel para explicar a evasdo em momentos posteriores do curso (MERCURI,
1999).

Ja em relacdo a seguranca profissional, aspectos como informagdes obtidas com
profissionais, reconhecimento e prestigio da instituicdo, atuacdo do corpo docente ¢ a
participagdo em atividades académicas podem aumentar os indices nessa medida; quando
1Ss0 ocorre, a probabilidade de permanéncia no curso também aumenta.

Também Biazus (2004) em sua tese de doutorado “Sistema de fatores que
influenciam o aluno a evadir-se dos cursos de gradua¢do na UFSM e na UFSC: Um estudo
no curso de Ciéncias Contdbeis realizada na UFSC”, elaborou uma proposta de criagio
de um Instrumento das Causas da Evasdo (ICE), para ento, verificar se existiam politicas
nas universidades pesquisadas, que eram adotadas para minimiza-la.

O ICE ¢ composto por duas dimensdes (interna e externa) e sete componentes,
sendo que cada componente estd subdividido em trinta e sete indicadores.

Segundo Biazus (2004), a categoria interna é composta por trés componentes da
instituicdo ligados diretamente aos cursos estudados, que sdo: atitude comportamental;
motivos institucionais e requisitos didatico-pedagogicos, os quais podem influenciar nas

provaveis causas da evasao.

Quadro 13.: Categorias internas as IES

Atitude comportamental Motivos institucionais Requisitos didatico-pedagogicos

Falta de respeito dos Curriculo inadequado aos
interesses do mercado de trabalho
Pouca énfase nas disciplinas
profissionalizantes
Cadeia rigida de pré-requisitos

professores Sistema de avaliagdo das
Didatica dos professores disciplinas inadequado
aos alunos carentes

ineficiente . Falta de associagdo entre a teoria e
. Aspectos inadequados das salas de aulas
Forma inadequada com que

ao ensino (fisicos, didaticos, recursos
os professores falam do Curso

Laboratorios insuficientes com relagdo
professores para com os

aos equipamentos de informatica e
alunos

conexdo com a Internet
. Existéncia de greves, com prejuizos do
Impontualidade dos sreves, Prey
calendario escolar

Falta de programa de apoio mais amplo

a pratica nas disciplinas
Pouca motivagdo por parte dos

audiovisuais) f
professores

. L. . Biblioteca insuficiente com relagdo a
Orientagdo insuficiente da

Coordenagédo do Curso,

Inadequac@o entre os contetidos das

livros, periodicos, revistas. .
disciplinas

Falta da empresa Junior para a pratica do

quando solicitadas Concentragdo da grade curricular
curso

informagdes em um unico turno

Fonte: Autora, adaptado de Biazus (2004)

Estes trés componentes se desdobram em outros tantos indicadores provaveis
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das causas da evasdo no ensino superior.

Em relagdo a dimensdo externa, Biazus (2004) descreve que esta € composta por
quatro componentes: vocacdo pessoal; caracteristicas individuais; conjunturais e
sociopoliticos-econdmicos, cuja categoria tem por finalidade detectar problemas de
ordem pessoal, vocacional, mercado de trabalho, financeira, dificuldades ambientais e

socioculturais (Quadro 14).

Quadro 14 : Categorias externas a IES

Conjunturais Caracteristicas Vocagdo pessoal Sécio-politico-econdmicos
individuais
Estar cursando
paralelamente Carga horaria semanal de
outro curso trabalho.
Mudanga de N . A o
Cn o Por ndo ter superior. Falta de apoio da organizacdo
residéncia/domicilio. .
atendido as onde trabalha.
Mudanga do estado . .
Civil expectativas do Desconhecimento Trancamento total do curso.
aluno. prévio sobre o Falta de tempo para estudar.
- . curso. Mudanga no horario de
Pressdo familiar T
NP Discriminagdo trabalho.
sobre a indica¢do do . ~
racial. Inadequacao ao trabalho do
curso.
Mudanga de aluno.
.. Problemas de satide | interesse, op¢do de | Nao existe integracdo entre a
Responsabilidade > OP¢ . . grag
o ou vida . universidade e as empresas
econdmica no sustento . - ..
da familia falecimento. (estagio supervisionado).
: Dificuldades de
Indecisdo acompanhamento do curso.
profissional.

Fonte: Autora, adaptado de Biazus (2004)

Estes quatro componentes se desdobram em outros tantos indicadores provaveis
das causas da evasdo no ensino superior. O autor conclui que através destas duas
dimensdes, interna e externa e seus desdobramentos em indicadores e componentes, a
instituicdo terd condigdes de monitorar as principais causas da evasdo e o grau de
participagdo de cada uma.

Como resultado da andlise, a partir do instrumento ICE, o autor esclarece que o
principal influenciador na causa da evasdo foi o componente interno Didético Pedagogico
(DI). O Componente obteve a segunda colocacdo como causadora do fendmeno evasao.
O Componente Caracteristicas Individuais foi o0 menos influenciador na evasao.

Anos mais tarde, Gaioso (2006), em seu estudo sobre evasdo, assim como

Mercuri (2005), critica o modelo inicial de Tinto (1975), considerando-o incompleto,
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focado no aluno e interno da instituicdo, ndo levando em considera¢do a situagdo
socioecondmica da populag¢do. Observa que nas instituigdes privadas, fatores economicos
ligados ao trabalho e ao estudo podem ser mais decisivos que a qualidade da interagdo
defendida por Tinto.

Segundo Gaioso (2006), ndo ha causas isoladas para a evasao que predominaram
entre os sujeitos do estudo: a) a escolha inadequada da carreira académica, tendo em vista
a imaturidade dos jovens estudantes; b) a falta de orientagdo vocacional, o
desconhecimento da estrutura e da metodologia de trabalho na educagdo superior; c) as
deficiéncias acumuladas na educagdo basica, que influenciam nos baixos resultados
académicos e nas reprovacdes sucessivas, entre outras causas.

Esse autor detectou em sua pesquisa de 2006, grande flutuagdo dos alunos entre
cursos ¢ institui¢des, contudo, sem abandonar o sistema e, dessa forma, continuam na
educagdo superior. Aponta em suas consideragdes, diversos motivos como a
incompatibilidade do horario de trabalho com o das aulas; problemas financeiros que
levam os estudantes a buscarem mensalidades mais convenientes em outras instituigdes.

Gaioso (2006) apresenta outros fatores como a falta de perspectivas de trabalho,
bem como a auséncia de lagos afetivos com a institui¢do, além de ocorrer também, a falta
de um referencial na familia como motivo do abandono escolar, quando essa nio
apresenta um exemplo de sucesso profissional obtido pela via da educagdo superior.

O autor percebe que as causas apontadas em sua pesquisa sdo parecidas e comuns
na maioria das cidades brasileiras, apesar da dimensdo territorial e das diferengas
socioeconOmicas regionais, ocorrendo uma uniformidade de razdes declaradas, tanto
pelos gestores quanto pelos estudantes.

Outro fator relevante detectado pelo autor € que o aluno proveniente de familias
da classe média, muda com mais facilidade de curso e ndo teme concorrer em outro
vestibular, desconsiderando qualquer prejuizo financeiro aos pais, por pagarem as
mensalidades nas IES privadas e ndo ter se titulado; ou aos cofres publicos, ao deixar uma
vaga ociosa na universidade. H4 sempre a convic¢do que ¢ melhor abandonar enquanto
jovem, do que ndo se identificar com a carreira.

As causas apontadas por Gaioso (2006), na visdo dos dirigentes educacionais
sdo: falta de orientacdo vocacional e desconhecimento da metodologia do curso;
deficiéncia da educagdo bdsica, a busca de heranga profissional, a mudanca de endereco

por motivo de trabalho e problemas financeiros, este ultimo, apresentando grande
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influéncia na decis@o dos estudantes desistirem do curso, pois os alunos param de estudar
em funcdo do valor das mensalidades e acumulam débitos ndo sendo mais possivel sua
quitagdo culminando na evasdo. Além destes, o horario de trabalho incompativel com o
de estudo, percebido mais nitidamente nos cursos diurnos e a grande concorréncia entre
as IES privadas, que oferecem concessdo parcial de bolsas e descontos especiais, via
transferéncia

Ja nas causas apontadas pela visdo dos alunos, percebeu-se que ndo ha motivos
isolados para evasdo, mas sim uma associagdo entre um e outro fator. Os alunos
responsabilizam as IES e as condigdes socioecondmicas e depois assumem a falta de
aptiddo, habilidade ou interesse pela carreira escolhida.

O mesmo foi demonstrado anos antes, na pesquisa de Almeida e Veloso (2013)
que apontam para uma certa universalidade do fenomeno da evasao, apesar das diferengas
entre as institui¢des e das peculiaridades socioecondmicas e culturais observadas,
questdes como descontentamento com situagdes institucionais, mau relacionamento
professor-aluno, horarios das disciplinas, falta de cursos noturnos, deficiéncias escolares,
falta de apoio a escolha e expectativas ndo correspondidas e impossibilidade de trabalhar
e estudar ao mesmo tempo. Quanto ao periodo em que a evasdo ocorre, o desligamento ¢
geralmente maior nos anos iniciais do curso.

Gaioso (2006) destaca também, que a falta de perspectivas de trabalho — o aluno
percebe que sdo poucas as oportunidades de sucesso profissional na area escolhida e acaba
mudando de opg¢ao ¢ um fator relevante que contribui para o abandono do curso, além da
auséncia de lacos afetivos na universidade, quando os alunos buscam um ambiente
acolhedor, onde se sintam integrados, valorizados e respeitados. Assim descreve: “Muitos
entrevistados enfatizaram a falta que sentiam de grupos de amigos para dividir as
ansiedades, estudar, trocar ideias, at¢ mesmo sair nos finais de tarde ou de semana”.

Outros fatores foram assinalados pelo autor, como a busca de heranga
profissional, quando € percebido por meio das entrevistas que muitos jovens se sentem
pressionados a seguir a carreira dos pais e com a entrada no curso, acabam descobrindo a
falta de vocagdo. O abandono do curso também ¢ constatado pelo autor, por falta de um
referencial na familia — filhos de pais que ndo possuem curso superior € sdo bem-
sucedidos sdo mais propensos a ndo concluirem a faculdade.

A pesquisa de Gaioso (2006) pertence a um projeto da UNESCO e foi publicada

no livro Repeténcia y Desercion Universitaria en América Latina — CINDA em 2006.
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Sendo uma das principais referéncias para os estudos atuais.

Sampaio et alii (2011) corroboram em suas pesquisas em muitos aspectos, com
os resultados apresentados por Gaioso (2006) demonstrando que a renda tem papel
fundamental ndo s6 por proporcionar aos mais ricos melhores condi¢des de estudo
(escolas privadas, cursinhos), mas também por possibilitar ao aluno maior oportunidade
de escolha da carreira que melhor se adeque as suas aptiddes, favorecendo assim a
permanéncia da desigualdade.

Em relagdo a variavel origem social, Sampaio et alii (2011) apresentam resultados
que demonstram que a evasao nas universidades publicas federais brasileiras apresenta
possivelmente aspectos que distinguem este fendomeno do que se observa em alguns
outros paises ¢ nas universidades privadas. Os autores argumentam que no caso de
institui¢des publicas, a manutenc¢do da matricula vinculo ndo tem custo para o estudante,
muito embora mantenha os mesmos custos para a faculdade. Destacam que por ndo haver
custo ao estudante, este ndo cancela sua matricula e, em consequéncia, apresentam-se
duas situagdes bem distintas: a de um aluno que reconhecendo uma escolha equivocada
ou a impossibilidade de continuar abandona o curso para tentar novo vestibular e a de um
aluno que ingressa no mercado de trabalho, deixa de frequentar a universidade, mas
mantém a matricula por varios anos, ocupando a vaga.

Os autores afirmam que quando o ensino é pago, a manuten¢do da matricula tem
um custo e o aluno opta pela evasdo, e assim os dois tipos de alunos apresentam-se como
similares. Esta disting@o pode inverter o sinal de alguns determinantes.

Por exemplo, encontra-se na literatura que a evasdo € negativamente
correlacionada com a renda dos pais, o que pode ser explicado, dentre outras razdes, pela
atracdo do mercado de trabalho que incide mais quanto menor a renda; mas caso a razao
do abandono seja o desencanto com o curso e a tentativa de ingresso em um outro, a
evasdo teoricamente deveria afetar em maior magnitude os mais ricos que pode marcar
com um periodo de estudo preparatorio para tentar um outro vestibular, assim como arcar
com aulas particulares (cursinhos) aumentando a probabilidade de sucesso no vestibular.

Neste exemplo apresentado por Sampaio ef alii (2011), quanto menor a renda,
em principio, mais dificil se torna abandonar o curso pelo custo de ingresso em um outro,
ou seja, mesmo que a evasdo dos mais pobres seja dada pela atragdo do mercado de
trabalho, pode ser o caso de a propor¢do dos mais ricos que se evadem para tentar um

novo curso ser relativamente maior que a propor¢ao dos mais pobres.
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Ainda em relacdo a contextos e variaveis socioeconOmicas também Brissac
(2009) apresentou um estudo da evasdo no Ensino Superior tendo como objetivo
proporcionar um maior aprofundamento da compreensdo das relagdes entre as
caracteristicas dos estudantes anteriores ao ingresso € a evasdo da graduagdo, em
especifico, a dos cursos superiores de tecnologia, identificando entre as variaveis pré-
ingresso, aquelas preditivas de evasdo. O estudo foi desenvolvido com dados de
estudantes de um Centro Superior de Educagdo Tecnoldgica, que pertence a uma
universidade publica do interior do estado de Sao Paulo.

Das varidveis apresentadas pela autora, destacam-se a seguir, os aspectos
relacionados a fatores que antecedem o ingresso no ensino superior.

- Ingressantes de escolas publicas ou privadas: Brissac demonstrou que para os
alunos evadidos por “abandono”, ou seja, para os alunos que nio efetuaram matricula em
determinado periodo letivo e ndo compareceram a Diretoria Académica da instituicdo de
ensino no periodo determinado para confirmar o trancamento automatico, mostraram-se
significativas as seguintes variaveis anteriores ao ingresso: ter cursado o ensino médio,
parte em escola publica e parte em escola particular e possuir nota de matematica na prova
do vestibular na classificagao mais alta.

Quando a evasio ¢ classificada por “cancelamento de matricula”, ou seja, quando
o aluno comparece a Diretoria Académica da IES e solicita o cancelamento da matricula
por escrito, as variaveis preditoras de evasdo sdo: ter cursado o ensino médio em escola
particular e ter optado pela IES devido a possibilidade de acesso a carreira cientifica. A
comunicac¢do formal do estudante a IES sobre a sua desisténcia de permanecer no curso
reflete um comportamento diferenciado, que mostra um comprometimento com a IES, no
sentido de permitir que sua vaga, cancelada formalmente, seja oferecida para outros
estudantes.

Com relagdo a vida escolar anterior a entrada no curso superior, também Cunha et
al. (2001) ja haviam demonstrado anos antes que, independentemente do tipo de escola
que frequentou - publica ou particular — o aluno tinha conhecimento das deficiéncias que
trazia e que foram acumuladas dos ensinos precedentes. Estas foram levadas em conta no
momento de escolher o curso que faria na universidade. Ainda que tivesse facilidade e
afinidade na educacdo basica com a area que escolheu para o ensino superior, o aluno
sabia que ao concorrer a uma vaga com demanda relativamente baixa, uniria em uma sé

tentativa duas motivagdes: o desejo de continuar estudando na drea que possuia afinidade,
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porém, no nivel superior e a facilidade de obtencdo da vaga e do ingresso numa
universidade publica conceituada.

Destaca-se também no resultado das anélises realizadas por Brissac (2009), como
caracteristicas do sujeito evadido, a escolaridade da mae, o fato de o aluno ter optado pelo
curso devido a baixa ocorréncia pelas vagas do mesmo, estar indeciso quanto a escolha
de curso, ter mae ocupando altos cargos, ter a pratica de esportes como a atividade com a
qual ocupa maior tempo, ter se classificado com as pontuagdes mais baixas na prova de
matematica e no resultado geral do vestibular.

Quanto ao conjunto de questdes que se referem ao background familiar, apenas
uma variavel mostrou-se significativa, a ocupag@o materna. Os resultados indicaram uma
probabilidade maior de evasdo para o conjunto de estudantes que s@o filhos de mulheres
que ocupam altos cargos em relag@o aos estudantes filhos de mulheres que ocupam cargos
de supervisao de trabalhos manuais.

A autora levanta a hipétese de que os cursos superiores de tecnologia ndo sejam
vistos por familias, em que mulheres ocupem altos cargos, como cursos que possam
fornecer aos seus filhos ocupagdes com este mesmo nivel e, portanto, estes estudantes
tornam-se mais provaveis de deixar o curso, por incentivo da propria familia, em especial
das maes.

A demanda pelo curso, por ocasido do ingresso pelo exame vestibular também se
manifesta significativamente, quando os resultados encontrados no bloco referente aos
Atributos Individuais indicam a presenga de duas varidveis relacionadas a escolha de
curso, sendo uma delas referente ao grau de decisdo (ser indeciso), e outra referente ao
motivo que levou o estudante a optar por determinado curso (baixa concorréncia para o
ingresso).

Observou-se nas pesquisas de Brissac (2009) que para o bloco de questdes
referentes aos “Atributos Individuais”, a escolha do curso por “baixa concorréncia” ¢
considerada um fator de risco para a evasdo do estudante, se comparada aos estudantes
que optaram pelo curso devido a possibilidade de insercdo no mercado de trabalho.

A autora destaca que a facilidade para ingressar em curso com baixa concorréncia
ja foi observada, em pesquisa sobre a evasdo, como um dos motivos de op¢ao pelo curso
mais apontado pelos estudantes evadidos, independente da modalidade de evasdao em que
se classifica o estudante, o que também constatou-se anteriormente nas pesquisas de

Cunha, Tunes e Silva (2001) que utilizou entrevistas com alunos evadidos do curso de
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quimica da UnB entre 1990 e 1995. Esses autores detectaram que o abandono do curso
se deu especificamente aos problemas e dificuldades que viveu em sua trajetoria
académica.

Anos antes, constatou-se o mesmo fendmeno na pesquisa de Veloso (2013),
quando o fato de o aluno buscar o curso de baixa demanda com o objetivo de, apds ter
ingressado, procurar o curso de sua verdadeira opcdo através da transferéncia interna.
Como isto as vezes ndo ¢é viabilizado, principalmente pela ndo oferta de vaga para este
tipo de ingresso, o aluno busca um novo concurso vestibular em outra institui¢do. O autor
constata, na analise da correlacdo entre as varidveis evasdo e demanda do curso no
processo de acesso (vestibular), que, na analise do indice de correlagdo, incluindo todos
os cursos, os resultados apresentam um valor de - (a < 1%), o que representa uma
correlacdo negativa significativa, ou seja, quanto maior o indice de evasdo, menor a
relacdo candidato vaga.

Destaca-se também, o estudo sobre a evasdo em universidades publicas realizado
por Scali (2009). O autor parte do pressuposto de que diferentes condi¢des e contextos
podem estar associados aos determinantes da evasdo no ensino superior, delimintando
seus estudos aos cursos superiores de tecnologia.

Em sua pesquisa Scali (2009) tratou como principais objetivos a identificago e
analise dos motivos de evasdo de alunos de cursos superiores de tecnologia a partir da
percep¢do do aluno evadido, além de analisar o percurso académico do estudante
posterior a evasao.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questiondrio a 227 alunos que
evadiram em 2006 e 2007 de cursos superiores de tecnologia de uma IES publica do
estado de Sdo Paulo, e desses, 19,4% responderam.

O instrumento solicitava informagdes sobre o perfil do aluno, a descri¢do dos
motivos da ndo renovagdo de matricula, o tempo de frequéncia no curso e os dados do
percurso académico posterior a evasio.

Os resultados de sua pesquisa indicaram como principais motivos de evasao:
definicdo de curso de ingresso (50,0%), localizagdo da instituicdo (36,4%), formagdo e
atuacdo profissional do Tecnologo (25,0%), condicdes relacionadas ao trabalho (18,2%)
e condicdes financeiras (18,2%).

Em relagdo ao percurso académico posterior a evasdo, 77,2% dos respondentes

j& haviam se graduado ou ingressado em outro curso/institui¢cdo sendo, em sua grande
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maioria, em até um ano apds a evasao.

Na pesquisa de Scali, a categoria que se refere a situagdo econdmica do estudante
¢ apontada como determinante da evasdo, incluindo a possibilidade e gerenciamento
financeiro para realizacdo do curso, custo da viagem para chegar até a institui¢do e
manutengdo pessoal. Nota-se que as dificuldades financeiras dos alunos vao além
daquelas despesas que demandam um curso superior € que a opg¢do pelo trabalho, em
detrimento do estudo, em muitos casos, decorre da necessidade de uma renda para se
manterem financeiramente perante outros compromissos da vida pessoal e familiar. J4 em
relacdo ao tipo de curso de graduacdo, 78,6% dos participantes estavam em cursos de
bacharelado e/ou licenciatura, entre os quais 60,7% em outra IES.

Detectou-se que as peculiaridades das condigdes de evasdo dos cursos superiores
de tecnologia mostraram-se associadas as caracteristicas do curso tecnoldgico, no que
tange a natureza da formacao e a atuacdo de seu profissional. O autor buscou identificar
o percurso académico posterior a evasdo, com o objetivo de verificar se este aluno evade
apenas do curso e/ou institui¢@o, ingressando em outro de sua preferéncia, ou se abandona
definitivamente os estudos, o que caracteriza uma evasao do sistema de ensino superior.

Ja em relagdo aos determinantes responsaveis pela decisdo de ndo permanéncia
no curso, evidenciou que hd um conjunto amplo de motivos associados a evasdo,
indicando que s3o variados os aspectos que atuam sobre os estudantes, com base na
analise da situacdo da evasdo na Instituicdo de Ensino Superior analisada.

A existéncia de diversos motivos relacionados a evasdo do aluno em outros tipos
de curso (bacharelado e licenciatura) ja havia sido apontada por varios autores, entre eles,
Mercuri e Bridi (2001), Mercuri, Moran e Azzi (1995, 1996), Paredes (1994), Pereira
(2003), Polydoro (1995, 2000) e Tinto (1975, 1993, 1996).

Scali (2009) conclui que o fato de ter sido detectado a amplitude de fatores que
levam a evasdo, possibilita afirmar que os alunos ndo evadem devido a uma condigéo
isolada, unica, isto €, o processo de evasdo ocorre devido a multiplos fatores que atuam
simultaneamente, ou sucessivamente sobre o estudante. Desta forma, assim como
Almeida e Veloso (2013) e Gaioso (2006) identificou-se, a partir da perspectiva do aluno
evadido, um conjunto amplo de fatores e condi¢des associados a evasio.

O autor trabalhou com nove categorias identificadas: A categoria denominada
definicdo de curso de ingresso, inclui aspectos associados a opg¢do de curso, aptiddo

pessoal, identificacdo e realiza¢do pessoal, interesse e expectativas do estudante em



75

relag@o ao curso em que estava matriculado e do qual evadiu.

A andlise dos resultados permitiu ao autor identificar, entre os fatores coligados
a evasdo, o baixo compromisso com o curso de ingresso. Observou-se esse baixo
compromisso a partir de alguns aspectos levantados pelos estudantes evadidos, citando
por exemplo, o ingresso em curso que nao era o de primeira op¢ao, falta de seguranca em
relacdo a adequagdo do curso as suas aptiddes, aspectos que, como Azzi, Mercuri e Moran
(1996) apontam, ja4 se mostram presentes, para alguns alunos, antes do ingresso e, em
outros, depois de um periodo de frequéncia.

A pesquisa de Scal. (2009) detectou que quando surge uma oportunidade para
realizarem o curso desejado, acabam abandonando os cursos em que foram aprovados em
segunda ou terceira op¢ao, conseguindo evidenciar ainda, que as dificuldades com o curso
de ingresso podem ter suas origens em duvidas em relagdo a escolha do curso. As
dificuldades relacionadas a escolha do curso sdao corroboradas com dados que apontam
que os estudantes que evadiram por motivos associados a escolha de curso e ingressaram,
em sua maioria, em um curso diferente na mesma universidade, ou em outra Institui¢do
de Ensino Superior.

Assim, o autor concluiu que, em muitos casos, a insatisfagdo com o curso
provém de expectativas inadequadas oriundas da auséncia de informag¢des sobre esse.
Nessa mesma perspectiva Gaioso (2005) aponta a importancia da orientacdo profissional,
que possui o papel de oferecer elementos e informacdes para os estudantes os auxiliando
a realizar uma escolha mais consciente em relagcdo a opg¢ao do curso.

Na pesquisa desenvolvida por Scali, verificou-se que a partir das falas dos
participantes foi possivel ao autor identificar dois aspectos ligados a natureza desses
cursos, sendo um associado ao processo de formacdo e outro ao campo de trabalho do
Tecndlogo. Através dos depoimentos dos participantes, constatou-se que parte da evasao
decorre de uma insatisfagdo com o processo de formagao, ja que o curso ndo correspondeu
as expectativas dos alunos.

Os estudantes alegaram que o curso de tecnologia ndo parecia com um curso
superior, mas sim com um curso técnico e estavam em busca de uma formagdo mais
completa como nos cursos de bacharelado.

Scali evidencia que novamente, tais dados poderiam indicar falta de informacgao
sobre a proposta do curso escolhido, citando o estudo de Queluz e Lima Filho (2005) no

qual o curso superior de tecnologia ¢ um tipo de ensino superior diferente dos cursos de
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graduacdo em bacharelados e licenciaturas, pois proporcionam flexibilidade ao curriculo,
sdo mais dindmicos e breves, com objetivo de atender as demandas do mercado de
trabalho, isto é, j4 possuem em sua proposta, caracteristicas diferenciadas dos outros tipos
de curso de graduagdo, que muitas vezes, os alunos desconhecem.

Em relagdo aos problemas relacionados a formagao, Scali demonstra que nao sao
especificos dos cursos superiores de tecnologia, servindo-se para essa afirmacgdo, das
pesquisas de Biazus (2005) e Cunha, Tunes e Silva (2001) em seus estudos sobre a evasio
em outros tipos de curso como Quimica e Ciéncias Contabeis, ja haviam identificado essa
questao.

Os resultados obtidos pelo autor em sua pesquisa demonstram que o mercado de
trabalho e o prestigio da profissdo escolhida também estdo entre os fatores relacionados
a evasdo. A falta de reconhecimento social da carreira escolhida, os baixos salarios e as
condigdes precarias de trabalho estdo entre os fatores que contribuem para que os
estudantes deixem os cursos.

Importante destacar que os resultados da pesquisa de Scali (2009) indicam que
a percepcdo do aluno a respeito da falta de prestigio da profissdo, dos saldrios baixos e da
dificuldade de inser¢do no campo profissional sdo aspectos que contribuem para a evasao.
Entretanto, a atuag@o profissional do Tecndlogo no mercado de trabalho, problemas
relacionados a seguranca profissional propiciada pelo curso superior de tecnologia e sua
empregabilidade, grau de reconhecimento do Tecndlogo e as poucas possibilidades de
ascensdo social e econdmica, compdem um conjunto de determinantes associados a ndo
finalizago do curso.

O autor destaca também, que alguns estudantes declararam que a posse do
diploma de Tecnodlogo poderia nio significar bons empregos e bons saldrios, além disso,
veem o campo de trabalho como reduzido, o que os levam a buscar outras carreiras.

Evidencia-se que os dados apresentados por Scali (2009) sdo compativeis com
os relatados em outras pesquisas de evasdo, como os estudos Kipnis, (1999); Pereira,
(2003), Biazus (2004) e de Veloso, (2013), cujos motivos encontrados para justificar a
evasdo em cursos de licenciaturas e bacharelados se associam a fatores internos a
institui¢do, o que inclui, segundo esses pesquisadores, a problemas com didatica e
métodos de avaliagdo dos professores, infraestrutura precdria, curriculos longos,
ultrapassados e fora de sintonia com o mercado de trabalho, dentre outros.

Outros estudos longitudinais foram observados na Alemanha, por meio da
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analise dos percursos educativos e evasao do ensino superior . A amplia¢do do acesso ao
ensino superior na Alemanha levou a uma crescente heterogeneidade nas origens sociais
e no percurso educativo dos estudantes que ingressaram no primeiro ano, deixando claro
que os estudantes diferem na sua socializa¢cdo, na sua preparacdo para o ensino superior
e na relevancia das opcdes alternativas.

Em suas pesquisas Miiller e Schneider (2013) buscaram compreender como
essas diferencas se relacionam com a desigualdade social na evasdo do ensino superior e,
com base em teorias e conceitos de escolha racional, ambientes de aprendizagem
diferenciados e seleg¢do, seus estudos apontaram que as origens sociais € caminhos
educacionais que antecedem o ensino superior t€m, pelo menos, um impacto inicial sobre
os riscos de evasao.

Seguindo essa perspectiva, Miiller e Schneider utilizaram dados retrospectivos
sobre o percurso da vida do estudante para reconstruir suas trajetorias educacionais,
realizando uma analise histérica de eventos ao abandonar o ensino superior Educacio. Os
resultados de sua pesquisa sugerem que essas trajetorias influenciam substancialmente as
taxas de abandono.

Baseando-se no conceito de ambientes de aprendizagem diferenciados, os
autores argumentam que os alunos sdo diferentemente socializados e preparados para o
ensino superior, dependendo do caminho educacional que tomaram anteriormente e
demonstram que essa ¢ uma explicagcdo plausivel para o resultado de que as taxas de
evasdo diferem dependendo da via pré-ensino superior.

No entanto, salientam que nio é a unica explicagdo possivel e um teste mais
preciso do conceito tedrico exigiria medidas mais detalhadas e diretas. Além da
dependéncia do caminho, os resultados também apontam que a dependéncia temporal
desempenha um papel importante na desisténcia. Modelar a evasdo como um processo
com intensidades de desisténcia em um periodo especifico do percurso escolar pode
ajudar a revelar fases sensiveis em que certos grupos sdo especialmente vulneraveis
(MULLER E SCHNEIDER, 2013).

Miiller e Schineider baseiam-se suas conclusdes no principio da aversado ao risco
relativo de Breen & Goldthorpe, sugerindo que os alunos atribuem prioridade ao objetivo
de evitar a mobilidade social descendente quando tomam decisdes educacionais. Os

alunos cujos pais tém graduagdo superior, o risco de perda de status por evadir da



78

institui¢do ¢ maior. Assim, a evasdo envolve custos mais elevados para eles em
comparagdo com os alunos cujos pais ndo tém diplomas de educagio superior.

Como os alunos com pais com ensino superior completo tém acesso a um nivel
mais elevado de recursos, acham mais fécil integra-los no ambiente da faculdade e tém
custos mais altos de redugdo de status em caso de abandono, espera-se que eles tenham

menores taxas de evasdo do que os estudantes com pais menos instruidos.

2.4 Estudos oficiais sobre a evasao

Nas ultimas quatro décadas, foram propostos varios modelos tedricos para
explicar a evasao-retengdo estudantil em IES, que levam em conta uma série de fatores
que vao além das caracteristicas individuais do estudante ¢ a maior parte deles ressalta a
importancia do papel da Instituicdo na reten¢@o de seus alunos.

Como ja mencionado, um marco no Brasil sobre o estudo da evasdo do ensino
superior, pode ser considerado o relatério da Comissdo Especial de Estudos Sobre
Evasdo, Diplomagdao — MEC, 1996. Esse foi um dos primeiros trabalhos a sistematizar a
problematica da evasdo no Brasil. Surgiu dentro de um contexto de discussao de avaliacdo
institucional, definido pelos indicadores do Programa de Avaliagdo Institucional das
Universidades Brasileiras (PAIUB), e abrangeu diferentes institui¢des de ensino,
especificamente as publicas.

Anteriormente a Comissao Especial, principalmente nos anos 80, os estudos
tratavam especificamente de levantamentos estatisticos e estudos de casos de forma
fragmentada, realizados por iniciativa do MEC e de universidades publicas. Entretanto, o
relatério da Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo ndo desenvolveu-se nessa
problematica, proporcionando a criagdo de politicas institucionais, avaliagdes, agdes
administrativas e pedagdgicas. Também ndo demonstrou-se a necessidade de
acompanhamento dos dados levantados, que interferissem na permanéncia do aluno em
seu curso.

Além da evasdo, foram também analisadas as taxas de diplomacao e de
retencdo dos alunos dos cursos superiores publicos do Brasil.

J& na primeira reunido, a Comissao Especial definiu como objetivos especificos

do estudo:
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1- Aclarar o conceito de evasio, considerando suas dimensdes concretas: evasao
de curso, evasdo da instituicdo e evasdo do sistema de ensino superior;

2- Definir e aplicar metodologia homogeneizadora de coleta e tratamento de
dados;

3- Identificar as taxas de diplomagao, retencdo e evasao dos cursos de graduagao
das Institui¢des de Ensino Superior Publicas (IESP) do pais;

4- Apontar causas internas e externas da evasio, considerando as peculiaridades
dos cursos e das regides do pais;

5- Definir estratégias de agdo voltadas a reducdo dos indices de evasdo nas
universidades publicas brasileiras.

Como segundo passo, a Comissao preocupou-se em definir os conceitos basicos
do objeto do estudo e em estabelecer os primeiros pardmetros metodologicos que o
orientariam, valendo-se, para tanto, das experiéncias ja realizadas em diferentes IES
publicas do pais.

As defini¢des relativas as diretrizes metodoldgicas, que objetivavam garantir a
exatiddo e comparabilidade dos resultados, foram discutidas e aprovadas nessa primeira
reunido, sendo objeto de pequenas alteragdes ao longo do desenvolvimento do trabalho.

Quanto a constru¢do da série historica foi considerada a data de inicio dos
trabalhos da Comissdo Especial de Estudos sobre Evasdo, maio de 1995, tomando o
segundo semestre de 1994 como limite de concluséo, para o calculo de geragdo completa
de cada curso.

Assim, dado o ultimo ano/periodo de conclusdo possivel (94/2), retomou-se,
curso a curso, ao ano/periodo de ingresso, segundo o prazo maximo de integralizagao.
Aplicou-se 0 mesmo procedimento ao ano/periodo imediatamente anterior e assim
sucessivamente até que se totalizassem trés geragdes completas em cursos com ingresso
anual por vestibular e cinco geragdes completas em cursos com ingresso semestral
(ANDIFES, 1996).

O grande mérito dos trabalhos da Comissdo Especial de Estudos de Evasao, de
acordo com Kipnis (1999) foi o de apresentar, pela primeira vez, indices nacionais de
evasao, utilizando uma tinica metodologia para determinar os percentuais de diplomagao,
retencdo e evasdo de cursos, permitindo assim, estabelecer padrdes de comparabilidade.

Tal metodologia se baseava no seguinte equacdo matematica:
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Equacio 5: Calculo da evasdo — Comissdo Especial Mec

% de evasdo = (n°de ingressantes — n° de diplomados — n° de retidos) * 100 &)

n° de ingressantes

Fonte: Mec, 1996

Para a realizacdo deste célculo, a soma do numero de diplomados, evadidos e
retidos deve resultar num ntimero de estudantes igual ao nimero de ingressantes no ano-
base (Comissdo Especial, 1996). As informagdes utilizadas se referiam a turmas de
geracdo completa, cujos prazos para a integralizacdo do curso haviam terminado.

Essa metodologia adotada pela Comissdo Especial apresentou-se como
instrumento norteador do desempenho dos cursos das Instituicdes de Ensino Superior
Publicas em nivel nacional, havendo a possibilidade de utilizagdo do método, como
diretriz para as demais instituicdes de ensino superior do pais. Foi, portanto, uma
referéncia nacional para analise dos cursos superiores em relagdao ao estudo da evasdo,
diplomacdo e retencdo escolar.

Em 2014, o Ministério da Educagdo (MEC) divulgou o Documento Orientador
para a Superacdo da Evasdo e Retengdo na Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica.

A necessidade da elaboragdo desse documento, decorreu da grande expansio e
interioriza¢do da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede
Federal) que ocorreu desde 2006, quando entdo, segundo o estudo, tornou-se necessario
aclarar os fendmenos que envolvam a permanéncia e o éxito dos estudantes no processo
educativo. Assim, o MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC), desenvolveu um plano de acdo com sete dimensdes, para analisar os fatores da
evasdo e retencdo e medidas para evita-las.

Destaca-se que nesse documento, o MEC apresenta a padronizacdo de
indicadores de evasdo, retencdo e conclusdo, que serviram de base para a construgdo de
indicadores que relacionam esses conceitos ao numero de estudantes ingressantes e
matriculados nas institui¢cdes, fornecendo subsidios para identifica¢do de necessidade de
acdes especificas.

Hé um importante topico desse documento, que se propde a referenciar conceitos
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e formagao padronizada para obten¢ao de indices e das fontes e formas de calculos nas
institui¢cdes federais, que devem ser utilizadas no planejamento estratégico de controle da
evasdo de cada instituigao.

No Documento Orientador, essa padronizacdo ¢ chamada de Pacificacdo de
Conceitos, onde esclarece que para o dimensionamento dos indicadores, é necessario o
estabelecimento de alguns referenciais definidos por meio do Sistema Nacional de
Informacgdes da Educagdo Profissional e Tecnolédgica (SISTEC).

Segundo o documento, a gestdo do SISTEC consiste no cadastramento da
unidade de ensino, dos cursos ofertados, dos ciclos de matriculas e dos estudantes; e
atualizacdo da situagdo do estudante ao longo do ciclo de matricula em que se inseriu. O
ciclo de matriculas é definido pela data de inicio e término de cada turma dos cursos
ofertados pela instituicdo, considerando o tempo minimo de conclusdo previsto no projeto
pedagdgico.

A metodologia inicia-se com o cadastramento dos dados do aluno ingressante no
sistema e a manutencdo do ciclo de matricula que, segundo o Documento Orientador,
consiste na atualizacdo da situag@o de matricula do grupo de estudantes nele inserido que
pode se configurar como: matricula ativa (em curso ou integralizado) ou matricula
finalizada (concluido, desligado, evadido, transferido interno ou transferido externo).

No Documento Orientador, ha uma apresentacdo sobre a metodologia que o

sistema utiliza e sua diferenciagdo sobre o Censo Escolar:

O SISTEC, diferentemente do Censo Escolar, tem a vantagem de
registrar efetivamente a vida do estudante ou de um conjunto de
estudantes (ciclo de matriculas) na institui¢do, desde seu ingresso até
sua saida, e as mudangas que ocorrem durante esse periodo. Isso
permite o acompanhamento dos indicadores de conclusdo, evasdo e

retencdo dentro de um mesmo ciclo. (2014, MEC/SETEC, pag. 21)

O célculo das taxas de evasdo, retencdo e conclusdo pode ser realizado
considerando a amostra escolhida como sendo os estudantes matriculados no periodo em
analise (analise no periodo) ou como sendo os estudantes matriculados em um ciclo de
matricula (anélise de ciclo), a partir dos dados de matriculas ativas ou finalizadas.

Na andlise no periodo, os indicadores podem ser relativos ao conjunto total de

estudantes matriculados no periodo (taxas no periodo) ou relativos ao conjunto de
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estudantes ingressantes no ciclo, em periodos anteriores, com previsao de conclusido no
periodo em andlise (taxas por ingressantes).

De acordo com o documento, os indicadores relativos ao periodo sdo relevantes
para a avaliagdo sistémica das institui¢cdes e das redes de ensino, inclusive para relatérios
anuais de gestdo, porque medem o resultado obtido com os recursos destinados ao
trabalho institucional e apresentam o desempenho do conjunto geral de matriculados em
relacdo a expectativa de sucesso daqueles que ingressaram. Ou seja, considera o
dinamismo e mobilidade da trajetéria individual de cada matriculado que pode, ou nio,
vir a concluir no periodo previsto, bem como considera que o conjunto de concluidos
pode ser constituido por matriculados que ingressaram em diferentes ciclos de matricula.
Estes indicadores sdo utilizados, também, para comparagdo entre instituigdes.

A sistematica para os mapeamentos periodicos do perfil do estudante realizados
pelas institui¢des integrantes da Rede Federal sinaliza o atendimento de um percentual
significativo de uma populagdo socioeconomicamente vulneravel, constituida
marcantemente por estudantes de baixa renda, trabalhadores, residentes em localidades
distantes ou com necessidades educacionais especificas.

Observa-se que ha um sistema que cadastra e acompanha o aluno, iniciando-se
por sua matricula na unidade de ensino ¢ o acompanhamento de cada ciclo, o que
possibilita a obtenc¢do detalhada e precisa de todos os indicadores ao estudo da evasdo.
H4a também, uma padronizacdo conceitual de todos os métodos para a importante tarefa
que ¢ a da obten¢do dos indicadores das IES, sobre evasdo, efetividade, conclusio, ciclos
analisados entre outros.

Ja na Europa, o Relatorio Independente elaborado pela Comissdo Europeia,
coordenado pelo Professor Jocey Quinn (Universidade de Plymouth, Reino Unido) em
nome da rede Comissao Europeia pela Rede de Peritos em Aspectos Sociais da Educagao
e da Formac¢do (NESET, NETWORK OF EXPERTS ON SOCIAL ASPECTS OF
EDUCATION AND TRAINING, 2013) demonstra, que os estudantes provenientes de
meios socioecondmicos pobres sdo, de longe, os que mais tendem a abandonar o ensino
superior.

Os alunos do sexo masculino estdo mais em risco de abandono do que as
mulheres. Estudantes com dependentes, mulheres em particular, lutam para equilibrar as

responsabilidades com seus estudos. O mesmo se aplica aos estudantes que trabalham.
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(NESET, NETWORK OF EXPERTS ON SOCIAL ASPECTS OF EDUCATION AND
TRAINING, 2013).

Resumidamente, o Relatorio Independente da Comissdo Europeia apresenta os
seguintes resultados:

1. Demasiados estudantes na Unido Europeia (EU) abandonam os estudos antes
de terminarem o seu curso universitario. Este ¢ um problema para toda a UE, dado que o
éxito no ensino superior ¢ vital para o emprego, a justica social e o crescimento
econdmico.

2. Os paises mais bem-sucedidos da UE em termos de conclusdo dos estudos sao
a Dinamarca, o Reino Unido e a Alemanha. No entanto, mesmo a Dinamarca, apesar de
ser um pais bem-sucedido, s6 apresenta cerca de 80 % de éxito escolar.

3. Os paises menos bem-sucedidos s@o a Italia, a Hungria e a Polénia (t€m a
propor¢ao mais baixa de estudantes que concluem os seus estudos). Na Italia, apenas 46
% dos estudantes terminam o ensino superior.

Quanto ao perfil socioecondmico do aluno evadido:

4. Os estudantes que provém de um contexto socioecondomico desfavorecido sao
os mais suscetiveis de abandonar. Do mesmo modo, os estudantes com dependentes, em
especial as mulheres, lutam para equilibrar as suas responsabilidades de cuidados com os
estudos.

5. Os homens estdo mais em risco de abandono escolar do que as mulheres. Sdo
mais propensos a seguir ciéncia e engenharia, disciplinas que apresentam as mais elevadas
taxas de abandono escolar. Os homens oriundos da classe trabalhadora e de areas pobres
sdo particularmente vulneraveis.

6. Os estudantes com deficiéncia enfrentam problemas fisicos de acesso e outros
obstaculos em termos de atitudes do pessoal e dos outros estudantes. Mais uma vez, o
estado socioecondmico tem um forte impacto: um estudante com deficiéncia de uma
familia da classe média tem muito mais probabilidades de concluir um curso superior do
que um estudante com deficiéncia proveniente da classe trabalhadora.

7. Seis fatores essenciais (socioculturais, estruturais, politicos, institucionais,
pessoais e de aprendizagem) estdo na origem da decisdo de abandonar os estudos.
Frequentemente, ¢ uma combinagdo desses fatores que provoca o abandono escolar.

8. A proveniéncia de um meio socioecondmico precario constitui o fator mais

significativo que leva um estudante ao abandono escolar. Este fator predomina sobre
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todos os demais, incluindo o sexo e a etnia, no abandono escolar.

A publicacio Education at a Glance — EAG, que resulta de um estudo realizado
anualmente pelo Programa de Indicadores dos Sistemas Educacionais - INES com o
objetivo de apresentar a coleta de dados educacionais internacionais em temas como o
impacto da aprendizagem, o investimento financeiro, o acesso a educag¢do, o contexto de
aprendizagem, a organizacao das escolas, entre outros temas educacionais. Em sua edi¢@o
de 2016 introduz um novo indicador sobre a taxa de conclusdo dos estudantes do ensino
superior e outro sobre os lideres escolares, constituindo-se no indicador denominado A9
que fornece mais dados de tendéncias e analises sobre diversos tdpicos, tais como:
salarios dos professores; taxas de conclusdo de cursos de graduacdo; despesas com
educagdo; taxas de matricula; jovens adultos que ndo estdo nem empregados nem em
educagdo ou formagdo; tamanho da turma e horas de ensino de cada pais.

E importante destacar que a taxa de conclusio desse indicador A9 é calculada
usando dois métodos diferentes, dependendo da disponibilidade dos dados. O primeiro
método denomina-se coorte verdadeiro, e acompanha a vida académica de cada aluno,
individualmente, desde sua entrada em um programa de ensino superior até um numero
especificado de anos depois. A taxa de conclusao € entdo calculada como a proporcao de
participantes que se formaram nesse periodo.

O segundo método, coorte cruzada, ¢ usado quando dados individuais ndo estio
disponiveis. Calcula-se entdo a taxa de conclusdo dividindo o nimero de concluintes em
um ano pelo nimero de ingressantes nesse programa, por um certo numero de anos
anteriores, quando o nimero de anos corresponde a duragdo tedrica do programa. A
OCDE alerta que devido a diferenca nas metodologias, deve-se ter cautela ao comparar a
coorte verdadeira e a coorte cruzada nos estudos comparativos das taxas de conclusio do
curso superior.

Em média, entre os paises com dados de coorte verdadeiros (dados sobre alunos
individuais), 41% dos estudantes que concluem um curso de bacharelado ou equivalente
graduam-se dentro da duragdo tedrica do programa. Dentro de trés anos apds a duragdo
tedrica do programa, a taxa média de conclusdo aumenta para 69%. Para os paises com
dados de coorte cruzados (dados agregados sobre coortes de estudantes), a taxa de
conclusdo média ¢ de 75% (EaG, OCDE, 2016).

Alguns indicadores apontam para a diferenca de género entre os concluintes, os

fatores socioecondmicos e a escolaridade dos pais. Em quase todos os paises, as mulheres



85

tém taxas de conclusdo no ensino superior, mais elevadas do que os homens. Destaca-se
também que, segundo a OCDE (2016) mesmo entre os alunos com altas qualificagdes, os
estudantes de origens desfavorecidas tendem a apresentar um maior risco de abandono,
devido a restricdes financeiras, problemas familiares ou pressdo dos pares (QUINN,
2013).

Na Franga, na Noruega e nos Estados Unidos, a taxa de alunos aumenta a medida
que aumenta a escolaridade de seus pais. J4 na Franca, a taxa de alunos cuja mae ou pai
atingiu o ensino superior apresenta 11 pontos percentuais superior a taxa de conclusdo
dos alunos cujos pais ndo atingiram o ensino médio. Na Noruega a diferenca apresenta
10 pontos percentuais e 27 pontos percentuais nos Estados Unidos. Esses resultados
refletem na literatura, que mostra que os alunos de primeira geracdo (quando ninguém na
familia possui ensino superior) encontram mais obstaculos em concluir os estudos e, por
conseguinte, sdo mais susceptiveis de evadir.

Assim como os estudos de Tinto, a maioria das pesquisas internacionais sobre
evasdo privilegia os aspectos contextuais (econdmicos, estruturais da universidade) e
interpessoais (apoio familiar e integracdo social) da integragdo a universidade, dando
menor énfase a importancia das questdes vocacionais nesse processo.

Entretanto, no Brasil, o aspecto vocacional parece exercer uma influéncia maior
sobre as possibilidades de permanéncia ou saida do aluno, uma vez que a decisdo
vocacional é tomada antes da entrada na universidade, o que ndo acontece em outros
paises, especialmente na América do Norte (MERCURI, 2005).

No apéndice A ¢ apresentada uma sintese da contribuicdo dos autores citados
para o estudo da evasdo.

A partir do referencial tedrico apresentado e dos dados levantados foram
definidas as seguintes caracteristicas associadas a fatores passiveis de influenciar os
valores das Mefs dos Cursos Superiores de Tecnologia selecionados:

a) Caracteristicas dos cursos de tecnologia:, demanda, titulagdo do corpo
docente;

b) Caracteristicas sdcio-econdmicas do aluno: idade, escolaridade dos pais,
renda familiar, participagdo na vida econdmica da familia;

¢) Caracteristicas da profissdo do Tecndlogo: remuneracdo do egresso e oferta
de emprego.

Essas variaveis sdo objeto de andlise nos capitulos a seguir.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O modelo de pesquisa adotado neste trabalho € do tipo descritiva/exploratdria,
tendo como referenciais estatisticos: média, desvio padrdo, padronizagdo e correlagdo
linear. Adotaram-se as andlises quantitativa e qualitativa pretendendo medir o mais
precisamente possivel as varidveis em estudo, devido as limitacdes oriundas das escolhas
feitas e das quantidades coletadas.

Portanto, os procedimentos e os resultados deste estudo apesar de se prestarem as
analises relatadas servirdo também de modelo para pesquisas mais abrangentes, ou ainda,
como modelo inicial de novas pesquisas, ndo devendo contudo, ser generalizados,
permanecendo circunscritos aos limites estabelecidos no ambito da pesquisa,
representados pelas FATECs e pelos cursos selecionados.

A pesquisa descritiva, segundo Sampieri; Collado; Lucio (2015), frequentemente,
investiga e relata situacdes e eventos, procurando examinar como se manifestam
determinado fendmeno ou fendmenos. Esses exames representados pelas especifica¢des
das propriedades de destaque em pessoas, grupos, comunidades, ou quaisquer outras
manifestagdes possiveis de serem submetidas a analises.

A pesquisa exploratoria, explicam os mesmos autores, examina os problemas em
que se observam muitas duvidas, ou ainda, gera analises e conclusdes sobre temas ¢ areas,
abordando-as por novas perspectivas.

Para determinados estudos, o uso do método estatistico, de acordo com Marconi;
Lakatos (2010) permite obter, de conjuntos complexos, representagdes simples e

constatar se essas verificagoes simplificadas apresentam relagdes entre si.

Assim, o método estatistico significa redugdo de fendmenos
socioldgicos, politicos, econdmicos etc. a termos quantitativos e
a manipulacdo estatistica, que consente comprovar as relagdes
dos fendmenos entre si, ¢ obter generalizacdes sobre a sua
natureza, ocorréncia e significado (MARCONI; LAKATOS,
2010, p. 108).

Larson; Faber (2009) declaram que a correlagdo (ou coeficiente de correlacdo r)

¢ uma relacdo entre duas variaveis. Indicam ainda que, os dados podem ser representados
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por pares ordenados (X,y), onde x ¢ a varidavel independente (ou explanatoéria) e y € a
variavel dependente (ou resposta). A correlacdo pode variar de +1 a -1, passando pelo
zero. Do valor calculado, quanto mais proximo de +1, mais forte € a correlagdo positiva;
quanto mais proximo de -1, mais forte € a correlacdo negativa; e finalmente, quanto mais
proximo de zero, ndo ha correlagdo.

Quando ha correlagdo positiva, o crescimento ou o decréscimo de uma variavel
faz com que a outra variavel associada siga o mesmo sentido; por sua vez, quando ha
correlagdo negativa o crescimento de uma das varidveis faz com que a outra variavel
associada decresca, € vice-versa.

Para melhor entendimento, medi¢des e discussdo, os valores apurados das
correlacdes, ao serem abordados se apoiardo nos niveis apresentados no Quadro 15. As
correlagdes podem ainda ser escritas em formato decimal ou multiplicadas por 100 e

mostradas em porcentagem.

Quadro 15: Significados dos valores calculados de r

Coeficiente de correlacio (r) Correlacio
0 Nula
0<r<0,30 Fraca
0,30 <r<0,70 Média
0,70<r<0,90 Forte
0,90<r<0,99 Fortissima
1 Perfeita

Obs.: os coeficientes valem para valores de r positivos e negativos
Fonte: autora (adaptado de Kirsten e Rabahy, 2006)

Os mesmos autores, explicam que o escore z (padronizagdo ou escore
padronizado) representa uma escala no eixo horizontal do grafico de uma distribuigdo
normal. Além disso, esclarecem ainda que o escore z (Equacdo 6) representa os valores
na distribui¢do normal padrio e, que quando a transformagao acontece (o uso da equagio),
a area que cai no intervalo sob a curva normal ndo padrido ¢ a mesma que aquela sob a

curva normal dentro das fronteiras z correspondentes.

Equacio 6: z escore padronizado

z = (Valor — Média) / Desvio Padrio (6)

Fonte: Larson; Faber (2009)
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A padronizagdo permite a comparagdo de duas medidas obtidas em escalas
diferentes de mensuragdo e ¢ calculada a partir de dados amostrais ou populacionais,
tendo como referéncia a média 0 e o desvio padrdo 1 (referéncia de parte dos céalculos
deste estudo).

O ordenamento em termos de classes adotado se destina a transformar os valores
matematicos e estatisticos calculados em textos qualitativos, visando melhores
entendimentos, analises, discussdes ¢ consideragdes.

Os dados secundarios empregados na pesquisa tiveram como fontes os bancos
de dados oficiais da CESU (docentes, formados, ingressantes e vestibular), do WebSAl e
da FAT.

As escolhas das unidades e cursos feitos se concentraram inicialmente em quais
FATECs seriam alvos da pesquisa, tendo sido elegidos aqueles que apresentavam
caracteristicas de ajustamento a demanda regional. Ainda, respeitando e tendo como
referéncia as sele¢des mencionadas anteriormente, um segundo critério foi praticado para
as escolhas dos cursos oferecidos nas FATECs nomeadas: pelo ingresso e pela conclusao

dos discentes no periodo pesquisado, 1S2010 a 2S2015 (ver Quadro 16).

Quadro 16: Sele¢do das FATECs e dos cursos

FATEC Curso Regiio
Itapetininga Agronegdcio (N) 1
Sorocaba Fabricagdo Mecanica (N) 1
Zona Leste ADS (N) 2
Zona Sul Gestao Empresarial (M) 2
Piracicaba Biocombustivel (N) 3
Americana Produgao Téxtil (N) 3
Baixada santista Logistica (T) e (N) 4
Sao Bernardo do Campo | Automagédo Industrial (M) (N) 4
Pindamonhangaba Processos Metalurgicos (N) 5
Sao José dos Campos Manuteng¢@o de Aeronaves (N) 5
Aragatuba Biocombustiveis (T) (N) 6
Sdo José do Rio preto Informatica para Negocios (N) 6
Mogi das Cruzes Agronegocios (T) (N) 7
Barueri Comércio Exterior (N) 7
Presidente Prudente Agronegdcios (M) (N) 8
Jahu Gestdo da Produc¢do Industrial 8

Legenda: (M) manha. (T) tarde. (N) noite.

Fonte: autora
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3.1 Calculos propostos

Detalham-se, em seguida, as Equag@os propostas para os calculos e os valores

obtidos.

3..1.1 Mef

Variavel (calculada como coeficiente ou propor¢do) fundamental e base para as
analises de todos os outros calculos. Representa ainda, variavel dependente basilar do
trabalho, aqui designada como Medida de Efetividade (Mef), calculada conforme
mostrado na Equacdo 7, envolvendo coorte (conjunto de pessoas que em determinado
periodo participaram de evento especifico) entre o segundo semestre de 2010

(ingressantes) e o segundo semestre de 2015 (egressos).

Equacéo 7: Célculo da Mef

Formados entre o 1° Semestre de 2013 e o0 2° Semestre de 2015 (7
Ingressantes entre o 2° Semestre de 2010 e o 1° Semestre de 2013

Fonte: autora Equagdo baseada em INEP (2016) e MEC/INEP (2017)

Apds o calculo realizado pela Equagdo 7, o valor obtido é multiplicado por 100,
visando exibi-lo em porcentagem.

Para aplicacdo de calculos efetivos ndo serdo levados em conta (ndo ¢ proposta
desta pesquisa) os fatores que influenciaram diretamente os resultados coletados no
numerador, o intuito é apurar a porcentagem (efetiva) de formados nas FATECs nos
cursos selecionados.

A Tabela 1 mostra os valores percentuais e padronizados Mef calculados para

as Fatecs e para os cursos escolhidos.
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Tabela 1: Mef — FATECs e cursos (classificados do maior para o menor)

FATEC Mef (%) Mef (padronizado)
Sorocaba 86,3 2,17
Barueri 73,8 1,49
Itapetininga 72,9 1,44
S0 José do Rio Preto 52,5 0,34
Jahu 51,3 0,27
Baixada Santista 494 0,17
Zona Sul 48,8 0,13
Sdo Bernardo 433 -0,16
Americana 42.9 -0,18
Zona Leste 421 -0,23
Pindamonhangaba 39,6 -0,36
Piracicaba 37,1 -0,50
Presidente Prudente 27,7 -1,01
Sao José dos Campos 26,4 -1,08
Mogi das Cruzes 24,2 -1,20
Aragatuba 22,7 -1,28
Média 46,3 0,00

Fonte: autora

3.1.2 Titulacao

Coletou-se a titulagdo dos professores das FATECs escolhidas (variavel
independente) acessando os dados no banco de dados CESU (2016-1). Atribuiu-se valores

por titulacdo conforme os apresentados no Quadro 17.

Quadro 17: Atribui¢ido de pontos por titulagdo — docentes FATECs

Titulo Pontuacdo Intervalo Classe
Pés-doutor ou doutor 5 >4.5 PDD
Mestre 4 >35e4,5 M
Especialista 2 Entre 1,5¢ 3,5 E
Graduado ou licenciado 1 <1,5 GL

Fonte: autora

Na Tabela 2, mostram-se os valores calculados dos escores z das variaveis em

analise nas FATECs pesquisadas. Calculou-se ainda a correlagdo entre as variaveis, que
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¢ negativa média de -0,322.

Tabela 2: Mef e escores z — titulagdo docente

Fatec Mef z (Mef) Titulacao Classe z (Titulacao)
Sorocaba 86,3%| 2,17 2,85 E -1,18
Barueri 73,8%| 1,49 3,79 M 0,42
Itapetininga 72,9%| 1,44 3,25 E -0,50
Sao José Rio Preto | 52,5%| 0,34 2,78 E -1,30
Jahu 51,3%| 0,27 3,60 M 0,09
Baixada Santista 49,4%| 0,17 4,12 M 0,98
Zona Sul 48,8%| 0,13 3,64 M 0,16
Sao Bernardo 43,3%| -0,16 2,08 E -2,50
Americana 42,9%| -0,18 4,11 M 0,96
Zona Leste 42,1%| -0,23 3,49 E -0,09
Pindamonhangaba 39,6%| -0,36 3,84 M 0,50
Piracicaba 37,1%| -0,50 4,34 M 1,35
Presidente Prudente | 27,7%| -1,01 3,71 M 0,28
SJCampos 26,4%| -1,08 3,70 M 0,26
Mogi das Cruzes 24,2%| -1,20 3,31 E -0,40
Aracatuba 22,7%| -1,28 4,11 M 0,96

Média 46,3% M

Desvio Padrao 18,4%

Legenda: E=Especialista e M=Mestre
Fonte: autora

3.1.3 Demanda

Apurou-se a demanda (variavel independente) por meio da Equagdo 8 . A fonte
dos dados foi o banco de dados da Fundag@o de Apoio a Tecnologia, FAT, por ocasido

do exame Vestibular (252010 a 1S2013).

Equacio 8: Demanda

Quantidade de inscritos no vestibular (8)
Vagas oferecidas

Quanto maior o numero de inscritos para as vagas oferecidas, maior a demanda.

Na Tabela 3, mostram-se os valores calculados dos escores z das variaveis em

analise nas FATECs pesquisadas. Calculou-se ainda a correlacdo entre as variaveis, que



¢ positiva média de +0,417.

Tabela 3: Mef x Demanda

Fatec Mef z (Mef) Demanda z (Demanda)
Sorocaba 86,3% 2,17 6,31 0,40
Barueri 73,8%| 1,49 11,15 1,93
lItapetininga 72,9% 1,44 3,25 -0,57
Sao José Rio Preto 52,5%| 0,34 4,85 -0,06
Jahu 51,3%| 0,27 2,39 -0,84
Baixada Santista 49,4%| 0,17 5,86 0,25
Zona Sul 48,8%| 0,13 5,93 0,28
Sao Bernardo 43,3%| -0,16 10,23 1,63
Americana 42,9%| -0,18 2,43 -0,83
Zona Leste 42,1%| -0,23 10,77 1,80
Pindamonhangaba 39,6%| -0,36 4,15 -0,29
Piracicaba 37,1%| -0,50 3,14 -0,60
Presidente Prudente | 27,7%]| -1,01 2,30 -0,87
SJCampos 26,4%| -1,08 4,50 -0,17
Mogi das Cruzes 24,2%| -1,20 2,02 -0,96
Aracatuba 22,7%| -1,28 1,56 -1,10

Média

Desvio Padrao
Fonte: autora

3.1.4 Renda familiar

Coletaram-se o0s

valores

de

renda familiar

do
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ingressante (variavel

independente), classificados como Situacdo 1 e S, acessando os dados FAT entre o

segundo semestre de 2010 e primeiro semestre de 2013.

Pontuaram-se, para efeito de transformar a varidvel independente em um

nimero, os valores declarados em reais, conforme o Quadro 18. Apurou-se, depois, a

média das rendas para cada FATEC.

Quadro 18: Renda familiar

Renda declarada (R$) Valor atribuido (R$) Classe
<3500 250 Muito baixa (MB)
500-1500 1.000 Baixa (B)
1500-3000 2.250 M¢édia baixa (Mé¢B)
3000-5000 4.000 Média média (MéM)
5000-7000 6.000 M¢édia alta (MEA)
>7000 9.000 Alta (A)

Fonte: autora
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Na Tabela 4, mostram-se os valores calculados dos escores z das variaveis em
analise nas FATECs pesquisadas. Calculou-se ainda a correlag@o entre as variaveis, que

¢ negativa fraca de -0,022.

Tabela 4: Mef x Renda Familiar

Fatec Mef z (Mef) Renda F Classe z (Renda F)
Sorocaba 86,3%| 2,17| R$ 2.215,63 MéB 0,57
Barueri 73,8%| 1,49| R$ 2.175,00 MéeB 0,46
Itapetininga 72,9%| 1,44| R$ 1.446,28 B -1,64
Sao José Rio Preto | 52,5%| 0,34| R$ 2.142,62 MéB 0,36
Jahu 51,3%| 0,27| R$ 1.825,00 MéB -0,55
Baixada Santista 49,4%| 0,17| R$ 2.096,88 MéB 0,23
Zona Sul 48,8%| 0,13| R$ 1.924,83 MéB -0,26
Sao Bernardo 43,3%| -0,16| R$ 2.568,75 MéB 1,59
Americana 42,9%| -0,18| R$ 1.903,54 MéB -0,32
Zona Leste 42,1%| -0,23| R$ 2.245,31 MéB 0,66
Pindamonhangaba 39,6%| -0,36| R$ 2.168,44 MéB 0,44
Piracicaba 37,1%| -0,50| R$ 2.325,37 MéB 0,89
Presidente Prudente | 27,7%| -1,01| R$ 1.335,86 B -1,95
SJCampos 26,4%| -1,08| R$ 2.378,13 MéB 1,04
Mogi das Cruzes 24,2%| -1,20| R$ 2.013,89 MéB -0,01
Aracatuba 22,7%| -1,28| R$ 1.487,37 B -1,52

Média 46,3%

Desvio Padrao 18,4%
Legenda: B=Baixa ¢ MéB=M¢dia baixa
Fonte: autora

3.1.5 Idade

Coletou-se a idade dos ingressantes (variavel independente) classificados como
Situagdo 1 e S, acessando os dados pertinentes no banco de dados FAT, entre o segundo
semestre de 2010 e o primeiro semestre de 2013. Apurou-se, depois, a média das idades
para cada FATEC. Calculou-se ainda a correlagdo entre as varidveis, que € negativa média

de -0,634.



Tabela 5: Mef x Idade

Fatec Mef Idade z
ltapetininga 72,9% 25,1 -0,48
Sorocaba 86,3% 25,0 -0,59
Zona Leste 42,1% 24,4 -0,99
Zona Sul 48,8% 24,9 -0,67
Piracicaba 37,1% 27,0 0,77
Americana 42,9% 28,2 1,61
Baixada Santista 49,4% 25,5 -0,22
Sao Bernardo 43,3% 24,7 -0,75
Pindamonhangaba 39,6% 26,7 0,59
SJCampos 26,4% 26,0 0,12
Aracatuba 22,7% 27,9 1,36
Sao José Rio Preto 52,5% 24,3 -1,05
Barueri 73,8% 23,9 -1,30
Mogi das Cruzes 24,2% 28,7 1,96
Presidente Prudente 27,7% 26,2 0,21
Jahu 51,3% 25,0 -0,59

Médias 25,9 0,00

Fonte: autora

3.1.6 Instrugdo do pai e da mae do discente
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Coletaram-se os niveis de instru¢do dos pais do ingressante (variavel

independente), classificados como Situagdo 1 e S, acessando os dados da FAT entre o

segundo semestre de 2010 e primeiro semestre de 2013.

Pontuaram-se, para efeito de transformar a varidvel independente em um

nimero, os anos de estudo dos pais, conforme o Quadro 19. Apurou-se, depois, a média

de anos de estudo dos pais para cada FATEC.

Quadro 19: Nivel de escolaridade dos pais

Nivel Valor atribuido Intervalo Classe
Analfabeto 0,0 0,0 e<0,5 An
L¢é e escreve nao foi a escola 1,0 0,5¢1,5 Le
Fundamental I incompleto 2,5 >1,5e4,5 Fli
Fundamental II incompleto 6,5 >4.5¢ 8,5 FIli
M¢édio incompleto 10,0 >8,5e11,5 Mi
M¢édio completo 12,0 >11,5¢ 12,0 Mc
Superior incompleto 13,5 >12,0e 15,0 Si
Superior completo 15,0 >15,0 Sc

Fonte: autora



95

Na Tabela 6, estao apresentados os valores Mef, classe do Mef, instrug@o dos pais
e classe da instrugdo dos pais calculada. Calculou-se ainda a correlagdo entre as varidveis,

que ¢ negativa fraca de -0,032.

Tabela 6: Mef x Instru¢do dos pais

Fatec Mef 2z (Mef) InstrucaoPeM Classe z (Intrucao P e M)
Sorocaba 86,3%| 2,17 8,3 Flli 0,02
Barueri 73,8%| 1,49 9,2 Mi 0,85
Itapetininga 72,9%| 1,44 6,9 Flli -1,34
Sao José Rio Preto  |52,5%| 0,34 9,7 Mi 1,29
Jahu 51,3%| 0,27 6,5 Flli -1,71
Baixada Santista 49,4%| 0,17 9,5 Mi 1,09
Zona Sul 48,8%| 0,13 8,1 Flli -0,22
Sao Bernardo 43,3%| -0,16 8,8 Mi 0,50
Americana 42.9%| -0,18 6,6 Flli -1,62
Zona Leste 42.1%| -0,23 9,4 Mi 1,05
Pindamonhangaba 39,6%| -0,36 8,1 Flli -0,17
Piracicaba 37,1%| -0,50 9,1 Mi 0,71
Presidente Prudente | 27,7%| -1,01 7,0 Flli -1,21
SJCampos 26,4%| -1,08 8,9 Mi 0,52
Mogi das Cruzes 24,2%| -1,20 8,0 Flli -0,30
Aracatuba 22,7%| -1,28 8,9 Mi 0,55

Média 46,3%

Desvio Padrao 18,4%
Legenda: Flli=Fundamental II incompleto e Mi=Médio incompleto
Fonte: autora

3.1.7 Renda do egresso

Dados coletados no site do Websai, egressos, acompanhamento geral, relativos
aos anos de 2013 e 2014. Valores expressos em numero de salarios minimos (varidvel
independente).

Os dados obtidos, em numero de salarios minimos declarados, foram
multiplicados pela média das faixas disponiveis na questdo do Websai, conforme

mostrado no Quadro 20.



Quadro 20: Média utilizando pesos médios na Renda do Egresso

Numero de salarios minimos Valor atribuido
Até 1 0,5
la2 1,5
2a3 2.5
3as 4,0
5al0 7,5
10a15 12,5
Maior que 15 20,0
Sem renda 0,0

Fonte: autora
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Na Tabela 7, mostram-se os valores calculados dos escores z da renda do egresso

dos cursos nas FATECs pesquisadas. Calculou-se ainda a correlacdo entre as variaveis,

que ¢ negativa fraca de -0,072.

Tabela 7: Mef x Renda do egresso (em salarios minimos)

Fatec Mef 2z (Mef) Renda Egresso z (Renda Egresso)
Sorocaba 86,3%| 2,17 3,28 -0,41
Barueri 73,8%| 1,49 3,80 -0,08
Itapetininga 72,9%| 1,44 3,18 -0,48
Sao José Rio Preto [52,5%| 0,34 3,54 -0,24
Jahu 51,3%| 0,27 3,21 -0,46
Baixada Santista 49,4%| 0,17 3,31 -0,39
Zona Sul 48,8%| 0,13 4,84 0,59
Sao Bernardo 43,3%| -0,16 5,65 1,10
Americana 42,9%| -0,18 3,03 -0,57
Zona Leste 42,1%| -0,23 5,83 1,22
Pindamonhangaba 39,6%| -0,36 7,03 1,98
Piracicaba 37,1%| -0,50 1,82 -1,35
Presidente Prudente |27,7%]| -1,01 2,52 -0,89
SJCampos 26,4%| -1,08 6,41 1,59

_Mogi das Cruzes 24,2%| -1,20 3,44 -0,31
Aracatuba 22,7%| -1,28 1,91 -1,29

Média

Desvio Padrao
Fonte: autora
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3.1.8 Participagdo do discente na vida economica da familia

Coletaram-se os niveis de participacdo do ingressante na vida economica da
familia (variavel independente), classificados como Situagdo 1 e S, acessando os dados
FAT entre o segundo semestre de 2010 e primeiro semestre de 2013.

Pontuaram-se, para efeito de transformar a varidvel independente em um
numero, os niveis de participac¢do de acordo com o Quadro 21. Apurou-se, depois, a média

das participagdes para cada FATEC.

Quadro 21: Participacdo na renda da familia

Nivel Y"ﬂ?r Intervalo Classe
atribuido
Nao traballhO ¢ meus gastos sdo financiados 1 la2 NTGF
por minha familia ou outras pessoas
Trabalho para custear os meus estudos 3 >2al TCME
Trabalho para cugtear 0s meus estudos ¢ 7 >529.5 TCRA
recebo ajuda da familia
Trabalho para a minha propria manutengéo e
para auxiliar no or¢amento familiar ou de 12 >9,5a15 TPMO
outras pessoas
Trabalho e sou re-sponsave’tl.pelo sustento de 18 - 15 TSRS
minha familia

Fonte: autora

Na Tabela 8, mostram-se os valores calculados dos escores z das variaveis em
analise nas FATECs pesquisadas. Calculou-se ainda a correlagdo entre as variaveis, que

¢ negativa fraca de -0,120.
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Tabela 8: Mef x Participagio do discente na renda familiar

Fatec Mef z (Mef) Participagcao Renda Classe z (Participacao Renda)
Sorocaba 86,3%| 2,17 9,79 TCRA -0,15
Barueri 73,8%| 1,49 9,90 TPMO -0,01
Itapetininga 72,9%| 1,44 8,99 TCRA -1,18
Sao José Rio Preto |[52,5%| 0,34 10,48 TPMO 0,74
Jahu 51,3%| 0,27 9,72 TPMO -0,24
Baixada Santista 49,4%| 0,17 10,62 TPMO 0,93
Zona Sul 48,8%| 0,13 9,70 TPMO -0,26
Sao Bernardo 43,3%| -0,16 10,62 TPMO 0,92
Americana 42,9%| -0,18 8,35 TCRA -2,01
Zona Leste 42,1%| -0,23 10,82 TPMO 1,18
Pindamonhangaba 39,6%| -0,36 10,21 TPMO 0,39
Piracicaba 37,1%| -0,50 9,96 TPMO 0,07
Presidente Prudente | 27,7%| -1,01 8,59 TCRA -1,70
SJCampos 26,4%| -1,08 10,65 TPMO 0,97
Mogi das Cruzes 24,2%| -1,20 9,33 TCRA -0,75
Aracatuba 22,7%| -1,28 10,76 TPMO 1,11

Média 46,3%

Desvio Padrao 18,4%

Legenda: TCRA= Trabalho para custear os meus estudos e recebo ajuda da familia e TPMO= Trabalho
para a minha propria manutencdo e para auxiliar no orgamento familiar ou de outras pessoas
Fonte: autora

3.1.9 Oferta de trabalho

Coletas realizadas no banco de dados do Websai, relativas aos anos 2013 € 2014,
representada pela pergunta “na regido em que vocé vive, como sdo as ofertas profissionais
em sua area de formagao?”.

As respostas possiveis: ha muita oferta, ha oferta, ha pouca oferta, praticamente
ndo ha oferta e ndo sei informar, foram qualificadas pelos nimeros 4, 3, 2, 1 ¢ 0,

respectivamente (ver Quadro 22).

Quadro 22: Pesos das respostas a oferta de trabalho na regido

Valor atribuido Resposta Pontuagdo Classe
4 Ha muita oferta >35 HMO
3 Ha oferta >25a3,5 HaO
2 Haé pouca oferta >1,5a2,5 HPO
1 Nao ha oferta >0,5a1,5 NHO
0 Nao sei informar 0a0,5 NSI

Fonte: autora

Apurou-se, pelos calculos a partir dos pesos apropriados, a média, sendo esta
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medida estatistica usada para representar a varidvel para cada FATEC.
Na Tabela 9, mostram-se os valores calculados dos escores z das varidveis em
analise nas FATECs pesquisadas. Calculou-se ainda a correlag@o entre as variaveis, que

¢ positiva média de 0,414.

Tabela 9 — Mef x Oferta de trabalho

Fatec Mef z (Mef) Oferta Trabalho Classe z (Oferta Trabalho)
Sorocaba 86,3%| 2,17 2,96 Hao 1,38
Barueri 73,8%| 1,49 2,60 Hao 0,48
ltapetininga 72,9%| 1,44 2,00 HPO -1,01
Sao José Rio Preto  [52,5%| 0,34 2,76 Hao 0,88
Jahu 51,3%| 0,27 1,92 HPO -1,22
Baixada Santista 49,4%| 0,17 2,50 HPO 0,23
Zona Sul 48,8%| 0,13 3,00 Hao 1,48
Sao Bernardo 43,3%| -0,16 2,63 Hao 0,55
Americana 42,9%| -0,18 2,42 HPO 0,04
Zona Leste 42,1%| -0,23 2,67 Hao 0,65
Pindamonhangaba 39,6%| -0,36 2,79 Ha0 0,95
Piracicaba 37,1%| -0,50 2,03 HPO -0,93
Presidente Prudente | 27,7%| -1,01 1,71 HPO -1,74
SJCampos 26,4%| -1,08 2,43 HPO 0,05
_Mogi das Cruzes 24,2%| -1,20 1,92 HPO -1,21
Aracatuba 22,7%| -1,28 2,18 HPO -0,57

Média 46,3%

Desvio Padrao 18,4%

Legenda: HAO=H4 oferta e HPO=ha pouca oferta
Fonte: autora

3.1.10 Cursos e melhores Mefs

De acordo com os valores apresentados na Tabela 10 e no Grafico 2, trés
FATECs dispdem de cursos com Mefs mais altos: Sorocaba, 86,3%; Barueri, 73,8%; e,
Itapetininga, 72,9%. Considerando que o Mef médio ¢ de 46,3%, as Fatecs Sao José do
Rio Preto (52,5%), Jahu (51,3%), Baixada Santista (49,4%) ¢ Zona Sul (48,8%) estdo

acima da média dentre as Fatecs; e, as demais Fatecs estdo abaixo da média.



Tabela 10: Mefs das FATECs

Fatec Mef z
Sorocaba 86,3% 217
Barueri 73,8% 1,49
ltapetininga 72,9% 1,44
Sao José Rio Preto 52,5% 0,34
Jahu 51,3% 0,27
Baixada Santista 49.4% 0,17
Zona Sul 48,8% 0,13
Sado Bernardo 43,3% -0,16
Americana 42,9% -0,18
Zona Leste 42 1% -0,23
Pindamonhangaba 39,6% -0,36
Piracicaba 37,1% -0,50
Presidente Prudente | 27,7% -1,01
SJCampos 26,4% -1,08
Mogi das Cruzes 24,2% -1,20

Aracatuba 22,7% -1,28
Média 46,3% 0,0%
Desvio Padrao 18,4% 1,0

Fonte: autora

Esta tabela pode ser melhor visualizada no Grafico abaixo.

Grafico 4: Mef das FATECs padronizados
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3.1.11 Quadro resumo das correlagcoes

No Quadro 23 e no Grafico 4, apresentam-se os resumo das correlagdes

calculadas nos subtdpicos anteriores.

Quadro 23: Resumo das correlagdes

Variaveis Correlacdo
Mef x Titulagdo -0,322
Mef x Demanda 0,417
Mef x Renda Familiar -0,022
Mef x Idade -0,634
Mef x Instrucdo do pai e da mie -0,032
Mef x Renda do egresso -0,072
Mef x Participacdo na renda familiar -0,120
Mef x Oferta de trabalho 0,414

Fonte: autora

Grafico 5: Resumo das correlagdes
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3.1.12 Quadro Resumo dos valores coletados e dos escores z respectivos

Os Quadros 24, 25 e 26 apresentam os resumos dos valores das coletas, dos

escores z apurados e das classes qualitativas nas FATECs e cursos selecionados.

Quadro 24: Valores coletados

Fatec Mef | Demanda| Renda Familiar | Idade | Instrucdo Mae e Pai | Titulagdo | Part Vida Econ Fam | Renda Egresso | Oferta Trabalho
Itapetininga 72,9% 3,25| R 1.446,28 25,1 6,87 3,25 8,99 3,18 2,00
Sorocaba 86,3% 6,31| R 2.215,63 25,0 8,32 2,85 9,79 3,28 2,96
Zona Leste 42,1% 10,77[ R 2.245,31 24,4 9,42 3,49 10,82 5,83 2,67
Zona Sul 48,8% 5,93| R 1.924,83 24,9 8,07 3,64 9,70 4,84 3,00
Piracicaba 37,1% 3,14| R 2.325,37 27,0 9,06 4,34 9,96 1,82 2,03
Americana 42,9% 2,43| R 1.903,54 28,2 6,57 4,11 8,35 3,03 2,42
Baixada Santista 49,4% 5,86| R 2.096,88 25,5 9,47 4,12 10,62 3,31 2,50
Sao Bernardo 43,3% 10,23| R 2.568,75 24,7 8,84 2,08 10,62 5,65 2,63
Pindamonhangaba 39,6% 4,15/ R 2.168,44 26,7 8,12 3,84 10,21 7,03 2,79
SJCampos 26,4% 4,50| R 2.378,13 26,0 8,86 3,70 10,65 6,41 2,43
Aracatuba 22,7% 1,56] R 1.487,37 27,9 8,89 4,11 10,76 1,91 2,18
Sao José Rio Preto 52,5% 4,85| R 2.142,62 24,3 9,68 2,78 10,48 3,54 2,76
Barueri 73,8% 11,15[ R 2.175,00 23,9 9,21 3,79 9,90 3,80 2,60
Mogi das Cruzes 24,2% 2,02[ R 2.013,89 28,7 7,98 3,31 9,33 3,44 1,92
Presidente Prudente | 27,7% 2,30| R 1.335,86 26,2 7,01 3,71 8,59 2,52 1,71
Jahu 51,3% 2,39| R 1.825,00 25,0 6,48 3,60 9,72 3,21 1,92

Média 46,3% 5,05] R 2.015,81 25,9 8,30 3,55 9,90 3,92 2,41

Desvio Padréao 18,4% 3,17 348,33 1,48 1,07 0,59 0,77 1,57 0,40

Fonte: autora

Quadro 25: Escores z calculados

Padronizacao Mef | Demanda| Renda Familiar | Idade | Instrucdo Mae e Pai | Titulagao | Part Vida Econ Fam | Renda Egresso | Oferta Trabalho
Itapetininga 1,44 -0,57 -1,64| -0,48 -1,34 -0,50 -1,18 -0,48 -1,01
Sorocaba 2,17 0,40 0,57| -0,59 0,02 -1,18 -0,15 -0,41 1,38
Zona Leste -0,23 1,80 0,66| -0,99 1,05 -0,09 1,18 1,22 0,65
Zona Sul 0,13 0,28 -0,26| -0,67 -0,22 0,16 -0,26 0,59 1,48
Piracicaba -0,50 -0,60 0,89 0,77 0,71 1,35 0,07 -1,35 -0,93
Americana -0,18 -0,83 -0,32 1,61 -1,62 0,96 -2,01 -0,57 0,04
Baixada Santista 0,17 0,25 0,23| -0,22 1,09 0,98 0,93 -0,39 0,23
Sao Bernardo -0,16 1,63 1,59 -0,75 0,50 -2,50 0,92 1,10 0,55
Pindamonhangaba -0,36 -0,29 0,44 0,59 -0,17 0,50 0,39 1,98 0,95
SJCampos -1,08 -0,17 1,04 0,12 0,52 0,26 0,97 1,59 0,05
Aracgatuba -1,28 -1,10 -1,52 1,36 0,55 0,96 1,11 -1,29 -0,57
Séo José Rio Preto 0,34 -0,06 0,36] -1,05 1,29 -1,30 0,74 -0,24 0,88
Barueri 1,49 1,93 0,46| -1,30 0,85 0,42 -0,01 -0,08 0,48
Mogi das Cruzes -1,20 -0,96 -0,01 1,96 -0,30 -0,40 -0,75 -0,31 -1,21
Presidente Prudente -1,01 -0,87 -1,95 0,21 -1,21 0,28 -1,70 -0,89 1,74
Jahu 0,27 -0,84 -0,55| -0,59 -1,71 0,09 -0,24 -0,46 -1,22

Fonte: autora

Quadro 26: Valores coletados x valores qualitativos

Fatecs Mef | Demanda | Renda Familiar | Idade | Instrucéo Mae e Pai | Titulagédo | Part Vida Econ Fam | Renda Egresso | Oferta Trabalho
Sorocaba 86,3% 6,31 MéB 25,0 Flli E TCRA 3,28 Hao
Barueri 73,8% 11,15 MéB 23,9 Mi M TPMO 3,80 Hao
Itapetininga 72,9% 3,25 B 25,1 Flli E TCRA 3,18 HPO
Séo José Rio Preto 52,5% 4,85 mMéB 24,3 Mi E TPMO 3,54 Hao
Jahu 51,3% 2,39 mMéB 25,0 Flli M TPMO 3,21 HPO
Baixada Santista 49,4% 5,86 MéB 25,5 Mi M TPMO 3,31 HPO
Zona Sul 48,8% 5,93 méB 24,9 Flli M TPMO 4,84 Hao
Sao Bernardo 43,3% 10,23 méB 24,7 Mi E TPMO 5,65 Hao
Americana 42,9% 2,43 MéB 28,2 Flli M TCRA 3,03 HPO
Zona Leste 42,1% 10,77 MéB 24,4 Mi E TPMO 5,83 Hao
Pindamonhangaba 39,6% 4,15 MéB 26,7 Flli M TPMO 7,03 Hao
Piracicaba 37,1% 3,14 MéB 27,0 Mi M TPMO 1,82 HPO
Presidente Prudente | 27,7% 2,30 B 26,2 Flli ] TCRA 2,52 HPO
SJCampos 26,4% 4,50 mMéB 26,0 Mi M TPMO 6,41 HPO
|Mogi das Cruzes 24,2% 2,02 méB 28,7 Flli E TCRA 3,44 HPO
Aragatuba 22,7% 1,56 B 27,9 Mi M TPMO 1,91 HPO

Fonte: autora

No proximo capitulo se realizam as andlises e as discussdes pertinentes aos

resultados obtidos nos calculos descritos anteriormente.
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CAPITULO 4 - ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

O objetivo geral desse estudo foi a anélise da evasdo em 16 cursos de tecnologia
a partir do calculo da medida de efetividade — MEF correlacdo com os fatores analisados,
oriundos de caracteristicas dos Cursos de Tecnologia (demanda, titulagdo do corpo
docente); das caracteristicas sdcio-economicas do aluno (idade, escolaridade dos pais,
renda familiar, participagdo na vida econdomica da familia) e das caracteristicas da
profissdo do Tecndlogo (remuneragdo do egresso e oferta de emprego).

Os principais resultados mostraram que as medidas de efetividade (Mef) estdo
associadas, principalmente, a um conjunto de quatro varidveis: Titulagdo Docente,
Demanda Vestibular, Idade e Oferta de Trabalho Regional obtida por meio da anélise da
renda do egresso e da oferta de trabalho na regido.

Iniciam-se as andlises e as discussdes mostrando os graficos radar e pontos dos

Mefs das FATECs pesquisadas (Graficos 5 ¢ 6).

Grafico 6: Mefs FATECs (radar)
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Fonte: autora
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A FATEC com maior Mef ¢ a Fatec Sorocaba com 86,3%, ja a de menor Mef ¢
a FATEC Aragatuba com 22,7%. Os dados indicam, quando analisados a partir do
referencial tedrico sobre evasdo, que a evasdo nas FATECs ¢ significativa quando
comparada aos dados oficiais disponiveis que calculam em cerca de 30% o percentual de

evasao nas institui¢des de ensino superior publicas e privadas.

Grifico 7: Mefs FATECs (pontos)
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Fonte: autora

4.1 Caracteristicas dos Cursos Superiores de Tecnologia

Apresentam-se a seguir, as analises das variaveis pesquisadas em cada uma das
FATEC:s selecionadas referentes as caracteristicas dos cursos de tecnologia.
Nos graficos a seguir, as médias apresentam o valor 0, e o valor dos desvios padrao

¢igualal.
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4.1.1 Mef e titulagcdo dos docentes

Grafico 8: Mef e titulagdo dos docentes (média 3,5 = Mestre)
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Fonte: autora

Em relagao a variavel independente “Titulacdo Docente e sua influencia na Mef,
a analise dos dados obtidos na andlise correlacional demostraram que quanto maior a
titulagdo dos docentes das FATECs menor é a Mef, ou seja, a titulagdo maior de seus
docentes demonstra ndo haver correlacdo com o maior aproveitamento dos alunos.
Outras pesquisas ja haviam demonstrado ndo haver relagdo da titulagdo com a
conclusdo do curso, como no estudo de Fritsch (2014 ) que apresenta em seus resultados
ando ocorréncia de diferenca significativa entre a titulagdo do professor e a taxa de evasdo
das turmas por ele ministrada, ndo sendo detectado um padrdo de comportamento dos
resultados.
Por outro lado, tedricos como Biazus (2004) demonstram em suas pesquisas que
a principal influéncia para a evasdo dos alunos € o item relacionado a didatica pedagdgica
interna da institui¢do, no qual o componente que mais influenciou foi "pouca motivagao
por parte dos professores".
Por ser uma variavel que demonstra forte influéncia na Medida de Efetividade
dos cursos analisados, a formagdo continuada do docente para o ensino tecnoldgico €
essencial, tanto em aspectos de sua atualizagdo técnica, quanto a questdes de cunho

didatico-pedagogico, o que ndo € subsidiado com cursos stricto sensu de sua area de
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formacao especifica.
A maioria dos docentes das Fatecs analisadas sdo Mestres e Especialistas e, nos
ultimos anos, ha uma tendéncia quanto a exigéncia de titulagdo e ndo mais, a experiéncia

adquirida no mercado de trabalho.

4.1.2 Mef e Demanda

Grafico 9: Mef e Demanda (média 5,1)
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Fonte: autora

Ainda em relagdo aos aspectos que tenham seu foco em caracteristicas dos cursos
de tecnologia, observou-se no resultado a correlagdo positiva média de 0,417, indicando
que ha associacdo entre a demanda do curso e a Mef alcancada. Pela regressdo linear,
verificou-se que a cada 1 ponto a mais acrescido a Demanda, se obtém 2,4% a mais no
Mef.

As pesquisas de Paredes (1993), Cunha et al. (2001), Lobo (2005) e Brissac
(2009) dao destaque a essa questdo, demonstrando que para os cursos com alta procura,
observa-se um baixa evasdo; para os cursos com média procura, a evasdo também
apresenta indices médios e, para os cursos com baixa procura ha uma maior incidéncia da
evasdo.

Ja Veloso (2013) discocorre sobre a variavel demanda do vestibular, concluindo

que o fato de o aluno buscar o curso de baixa demanda, esta relacionado com o objetivo
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de, apds ter ingressado, procurar o curso de sua verdadeira op¢ao, através da transferéncia
interna.

A escolha do curso por “baixa concorréncia” ¢ considerado um fator de risco
para a ndo conclusdo do curso o que € corroborado a luz da bilbliografia estudada.
Entretanto, as Fatecs analisadas apresentam média de 5 candidato/vaga, demonstrando
uma boa demanda.

Observou-se haver correlagdo entre a demanda e a conclus@o do curso, ou seja,
quanto maior o indice de evasdo, menor a relagdo candidato vaga nos cursos superiores
de tecnologia das FATECs pesquisadas. Entretanto, a evasdo ndo depende de apenas uma

variavel, mas sim, de muitos fatores associados a cada tipo de evasdo.

4.2 Caracteristicas socioeconomicas dos alunos

Apresentam-se a seguir, as analises das variaveis pesquisadas em cada uma das

FATECS selecionadas referentes as caracteristicas socioecondmicas dos alunos.

4.2.1 Mef x Renda Familiar

Grafico 10: Mef x Renda Familiar (média R$2.015,80 = Média baixa)
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Em relagdo a caracteristicas socioecondmicas do aluno, observou-se que a
“renda familiar” possui fraca correlacdo negativa entre as varidveis estudadas.

Constatou-se que a maioria apresenta renda média baixa, ou seja, entre
R$1.500,00 e R$3.000,00.

A renda familiar do aluno ¢ um indicador significativo sinalizado como
motivador a evasdo. Para a renda total mensal, constatou-se em algumas pesquisas que
aqueles com a renda de até trés salarios minimos apresentavam maior probabilidade de
evadir. Todas as demais faixas apresentavam sinal negativo, porém nao foram
significativos. Isso reforca o argumento de que dificuldades financeiras estdo associadas
a evasdo. Se forem computadas as varidveis relacionadas com niveis baixos de renda
como desempenho na graduagdo, ndo ter feito curso pré-vestibular, ter necessidade de
trabalhar para se sustentar na faculdade ou ainda ter que contribuir com o sustento da
familia, entre outros, entdo pode-se concluir a importancia da renda para a determinagao
da magnitude da evasio.

Nesse sentido, o Relatorio Independente da Comissao Europeia (2013) detectou
que a proveniéncia de um meio socioeconOmico precario constitui o fator mais
significativo que leva um estudante ao abandono escolar. Este fator predomina sobre
todos os demais, incluindo o sexo e a etnia, no abandono escolar. Os estudantes que
provém de um contexto socioeconémico desfavorecido sdo os mais suscetiveis de
abandonar. Do mesmo modo, os estudantes com pessoas a cargo, em especial as mulheres,
lutam para equilibrar as suas responsabilidades de cuidados com os estudos.

Sampaio et al. (2011) exemplificam esse cenario demonstrando que embora
encontra-se na literatura que a evasdo ¢ negativamente correlacionada com a renda dos
pais, o que pode ser explicado, dentre outras razdes, pela atragdo do mercado de trabalho
que incide mais, quanto menor a renda. Mas caso a razdo do abandono seja o desencanto
com o curso ¢ a tentativa de ingresso em um outro, a evasio, teoricamente, deveria afetar
em maior magnitude os mais ricos que podem arcar com um periodo de estudo
preparatorio para tentar um outro vestibular, assim como, arcar com aulas particulares
(cursinhos) aumentando a probabilidade de sucesso no vestibular.

Neste exemplo, quanto menor a renda, em principio, seria mais dificil abandonar
o curso pelo custo de ingresso em um outro. Entretanto, reforca-se que as FATECs sao
IES publicas e, sendo assim, ¢ possivel ocorrer o que as pesquisas de Sampaio et al.

(2009) demonstraram, ou seja, que a evasdo dos menos favorecidos economicamente seja
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dada pela necessidade de trabalho.

4.2.2. Mefx Idade do ingressante

Grafico 11: Mef x Idade do Ingressante (média 25,9)
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Fonte: autora

Observou-se pelos resultados obtidos que a idade é uma variavel independente
significativa, pois a cada acréscimo de um ano na idade dos ingressantes, ha decréscimo
de 7,9 pontos percentuais no Mef ou seja, quanto maior a idade do ingressante, menor a
Mef.

Os resultados desta investigacdo mostram que a idade afeta de forma direta os
comportamentos e atitudes que se orientam para a continuidade nos estudos e para o
sucesso estudantil.

O mesmo ¢ apontado na pesquisa de Silva G. (2014) em que a varidvel idade
elevada indica maior chance de o aluno ndo concluir o curso. Uma analise possivel sobre
a idade € que o custo para alunos mais velhos de permanecer na institui¢do ¢ maior, seja
em razdo de outras obrigacdes fora da faculdade, seja em razdo de uma possivel
dificuldade na retomada de seus estudos.

Diferentemente, Fritsch (2014) demonstra que a varidvel média de idade dos
alunos indica que, quanto maior a média de idade, menor a taxa de evasdo. A autora
entende que de certa forma, o Ensino Superior também acaba convivendo com um

fenomeno da Educagdo Bésica que ¢ a taxa de distor¢do idade-série, que se caracteriza
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quando o aluno tem pelo menos dois anos a mais do que a idade indicada para a sua série.
Essa caracteristica tem se mostrado como um ponto fundamental do abandono escolar.
Parte desse universo que consegue chegar até a universidade t€m no seu histérico muitas
reprovacdes ou ingresso tardio na escola.

E possivel observar que os alunos dos cursos analisados nas FATECs Sorocaba,
Barueri e Itapetininga, detentoras de uma maior Mef, possuem a idade abaixo da média.

Destaca-se que a média de idade dos alunos ingressantes nos cursos superiores
de tecnologia das FATECs, por ocasido do exame vestibular, ¢ 25,9 anos, média bem
superior aos demais cursos de graduagdo superior (18 aos 23 anos). O publico dos cursos
das FATECs ¢ em média mais velho, assim, é possivel inferir que essa varidvel tenha
também influéncia na evasio, levando-se em conta que em sua trajetoria escolar, o aluno
mais velho assume mais responsabilidades socias e financeiras, como filhos e casamento,

o que pode interferir na decisdo de permanéncia ou abandono de seu curso de ingresso.

4.2.3 Mefx Instrugdo do pai e da mde

Grafico 12: Mef x Instrugo do pai e da mae (média 8,3 = Fundamental IT incompleto)
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No Grafico 12, mostram-se os valores calculados dos escores z das variaveis em
analise nas FATECs pesquisadas.

Em relagdo a caracteristica socioecondmica escolaridade dos pais se observa
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que no caso dos cursos tecnoldgicos analisados, ndo ha correlagdo entre essa variavel
independente ¢ o Mef do curso, considerando-se ambos os pais, ou pai € mae
separadamente. Constatou-se que a maioria possui ensino Fundamental II incompleto e
Médio incompleto.

Calculou-se ainda a correlagd@o entre as varidveis, que € negativa fraca de -0,032,
muito proxima de zero indicando ndo haver correlagdo relevante entre as varidveis
estudadas.

Separando-se os pais, por pai e mae, -4,93% para o pai e -1,42% para a mae,
nao foi detectada relevancia para indicios de correlagao.

O mesmo foi observado nas pesquisas de Furtado e Alves. (2009), nas quais nio
encontraram correlacdo entre essa variavel ¢ a evasio.

A pesquisa de Gaioso (2005) aponta também, que por falta de um referencial na
familia, filhos de pais que ndo possuem curso superior ¢ sdo bem-sucedidos sdo mais
propensos a ndo concluirem a faculdade.

O mesmo ¢ indicado na pesquisa de Miiller e Schineider (2013) sugerindo que
os alunos atribuem prioridade ao objetivo de evitar a mobilidade social descendente
quando tomam decisdes educacionais. Os alunos cujos pais t€ém graduagdo superior, o
risco de perda de status por evadir da instituicdo é maior. Assim, a evasdo envolve custos
sociais mais elevados para eles em comparagdo com os alunos cujos pais ndo tém
diplomas de educagdo superior.

Fatores socioeconomicos ¢ a escolaridade dos pais também estdo presentes no
Panorama da Educagdo da OCDE (2016). Na Franga, na Noruega e nos Estados Unidos,
a taxa de alunos aumenta a medida que aumenta a escolaridade de seus pais. Ja na Franga,
a taxa de alunos cuja mée ou pai atingiu o ensino superior apresenta 11 pontos percentuais
a taxa de conclusdo dos alunos cujos pais ndo atingiram o ensino smédio. Na Noruega a
diferenca apresenta 10 pontos percentuais e 27 pontos percentuais nos Estados Unidos.

Esses resultados refletem na literatura, que mostram que os alunos de primeira
geracdo (quando ninguém na familia possui ensino superior) encontram mais obstaculos

em concluir os estudos e, por conseguinte, sdo mais susceptiveis de evadir.
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4.2.4 Mefx Participagdo do discente na vida economica da familia

Em relacdo a caracteristicas socioecondmicas, “participagdo do aluno na vida
econdmica da familia” os resultados obtidos demonstraram que ndo ha correlagdo
significativa (correlagdo negativa fraca, -0,120) entre as varidveis Mef, dependente, e

Participacdo do discente na vida econdmica da familia, variavel independente.

Grifico 13: Correlagdo Mef x Participag@o do discente na renda da familia (média 9,9 = Trabalha para
prépria manutengo e para auxiliar no orcamento familiar)
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Fonte: autora

As pesquisas de Machado (2005) também indicam que muitos estudantes sdo
impedidos de freqiientar as aulas porque sdo obrigados a trabalhar. Grande parte das
mudangas estava relacionada a problemas de situacdo financeira familiar, fazendo com
que o estudante tivesse necessidade de participar do sustento da familia. Muitas vezes
estes problemas eram transitdrios, e alguns estudantes retornavam ao curso diurno.
Gaioso (2005) também conclui que problemas financeiros — ocasionado pelo baixo
rendimento familiar, possui forte influéncia na ndo permanéncia no curso, fazendo com
que o estudante tivesse necessidade de participar do sustento da familia. Muitas vezes
estes problemas eram transitorios, e alguns estudantes retornavam ao curso.

Também Silva Filho, Lobo et al. (2007) afirmam que, de modo geral, as

institui¢des, publicas e privadas, ddo como principal razdo da evasdo a falta de recursos
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financeiros para o estudante prosseguir nos estudos. E, também, o que o estudante declara
quando perguntado sobre a principal razdo da evasio.

Observam-se duas situagdes, o aluno trabalha e recebe ajuda da familia e a
maioria, trabalha e auxilia no or¢camento familiar. Pode-se inferir que ¢ um aluno

trabalhador.

4.3 Caracteristicas da profissido de tecndlogo.

Ja em relagdo as caracteristicas da profissio do Tecndlogo, as variaveis
analisadas foram a remuneragdo do egresso e a oferta de emprego.
Apresentam-se a seguir, as analises das variaveis pesquisadas em cada uma das

FATEC:s selecionadas referentes as caracteristicas da profissdo de tecnologo.

4.3.1 Mef x Renda do egresso

A remuneragdo do egresso ndo demonstra interferir no aumento da Mef, conforme
demonstrado no Gréfico 14 que apresenta uma melhor visualizacdo dos resultados obtidos
nos cursos analisados, em todas as dezesseis FATECs.

A média da renda do egresso é de 3,9 salarios minimos, o que indica uma
remuneragdo esperada para o Tecnologo em inicio de carreira e o reconhecimento de suas

atividades que contribuem para o desenvolvimento do meio produtivo.
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Grafico 14: Mef x Renda do egresso (média 3,9 SM)
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Com a contribui¢do da renda do egresso na economia familiar, a classe desta
sofre um incremento e, embora em sua maioria, pertencente a classe média baixa, passa
a ser incrementada com a renda do egresso (3,9S.M). Assim, pode-se inferir que os
egressos dos Cursos Superiores de Tecnologia colaboram com o desenvolvimento
socioecondmico da regido, ndo somente com a utilizagdo de sua técnica no meio
produtivo, mas também, com o incremento nas finangas da familia e o aumento do poder
social

Segundo Scali (2009) a atuacdo profissional do Tecndlogo no mercado de
trabalho demonstrou que problemas relacionados a seguranga profissional proporcionada
pelo curso, como a empregabilidade, prestigio da profissdo, possibilidades de ascensdo
social e econdmica, compdem um conjunto de determinantes associados a ndo finalizacdo
do curso. O autor destaca também, que alguns estudantes declararam que a posse do
diploma de Tecnodlogo poderia ndo significar bons empregos e bons salarios, além disso,

veem o campo de trabalho como reduzido, o que os levam a buscar outras carreiras.
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4.3.2  Mefx Oferta de trabalho

Grafico 15: Mef x oferta de trabalho (média 2,4 = Ha pouca oferta)
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As caracteristicas da profissdo do Tecn6logo, no que concerne ao atendimento as
demandas de mercado, procura verificar se os cursos superiores de tecnologia com maior
Mef estdo atendendo as demanda do mercado de trabalho.

Assim, pode-se afirmar que os cursos criados em regides com potencial de
absorc¢do do aluno egresso apresentam menor taxa de evasio, pois os resultados obtidos
apontam essa ocorréncia. Entretanto, a tendéncia é de pouca oferta de trabalho no
mercado regional.

A média, 2,41, indica que a tendéncia ¢ de pouca oferta de trabalho no mercado
regional. A correlacdo positiva, 41,4%, taxada como média indica que quanto maior a
oferta de trabalho, maior o Mef.

Analisando os dados apresentados pode-se afirmar que os concluintes estdo sendo
absorvidos pelo mercado de trabalho em numero significativo, gerando tal fato o
consequente desenvolvimento regional advindo pelo fato dos trabalhadores estarem
inseridos no mundo produtivo e do trabalho. Entretanto, nota-se pelos valores obtidos na

regressdo, que no mercado regional ndo ha oferta significativa de trabalho.

Numa primeira andlise pode-se afirmar que a expansdo do ensino

profissionalizante € uma politica publica educacional que, com a qualificagdo e preparo
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do individuo para atender ao meio produtivo, de maneira a fornecer recursos humanos
com as competéncias necessarias aos novos modelos de produgio, pode contribuir para o
crescimento do pais. Priori (2007) afirma em sua pesquisa, que as universidades,
principalmente as estaduais exercem um papel preponderante no desenvolvimento
regional e na descentraliza¢do da producdo do conhecimento e do saber.

Demonstrou-se-se com os resultados deste estudo que os Cursos Superiores de
Tecnologia atendem as demandas do mundo do trabalho. Entretando, atualmente ndo ha
muita oferta de vagas, o que somente sera possibilitado com a retomada do crescimento
econdmico do pais, com o resurgimento de empresas que requeiram a utilizagdo de alta
tecnologia e a necessidade de recursos humanos que venham a suprir a demandas do meio
produtivo.

Os Tecnodlogos estdo preparados para atender ao mercado, possibilitando o
consequente crescimento da regido onde estdo inseridos os cursos, entretanto, a situag@o
da conjuntura socioecondmica em quase todas as regides, no periodo desta pesquisa, é

um fator negativo relevante que deve ser considerado na analise dos resultados.

4.4 Analise dos escores z por FATEC pesquisada

Apresentam-se a seguir, as analises das variaveis pesquisadas em cada uma das
FATECs selecionadas referentes aos escores z calculados. Os Graficos de 16 a 31

apresentam os valores padronizados z das 16 FATECs pesquisadas.

4.4.1 FATEC Sorocaba
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Grafico 16: FATEC Sorocaba — Regido 1
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Na FATEC de Sorocaba, o Curso Superior de Tecnologia em Fabricagdo
Mecanica, no periodo noturno, apresentou uma Mef acima da média, confirmando
também que atende ao mercado regional, haja vista que as industrias da regido evoluiram
da fabricagdo tradicional de bens metalurgicos, alimentos e bebidas, produtos téxteis,
minerais, madeira e outros segmentos voltados ao consumo urbano para o
aprofundamento das cadeias produtivas desses produtos ¢ a produgdo de bens de maior
valor agregado, tanto intermedidrios como duraveis e de capital.

A formagdo de Tecnologos em Fabrica¢do Mecanica é uma atividade que possui
envolvimento com todos os segmentos da industria, tanto os tradicionais, quanto aos mais
complexos.

A Mef acima da média da FATEC Sorocaba pode estar relacionada a menor
idade de seus alunos e a renda familiar bem acima da média, sendo estas, variaveis que
se destacam, além da oferta de trabalho na regido. A varidvel “titulacdo docente”
apresenta-se menor que a média, possivelmente devido a FATEC ter sua criagdo ha mais

de 40 anos, quanto a titulacdo dos docentes nao era exigida.
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4.4.2 FATEC Barueri

Grafico 17: FATEC Barueri — Regido 7
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A FATEC de Barueri, na Regido 7, localiza-se em um municipio que ¢
considerado o principal centro financeiro da regido e um dos principais do Estado de Sao
Paulo, além de ser um dos polos empresariais mais famosos do Brasil.

O Curso Superior de Tecnologia em Comércio Exterior, periodo noturno,
apresenta uma Mef bem acima da média e parece estar adequado ao foco vocacional da
cidade e seu entorno, com oferta de trabalho e demanda acima da média.

Destaca-se a alta demanda do curso (11,5 candidato por vaga) e a menor idade
de seus alunos ingressantes (24 anos), além da renda familiar acima da média (R$

2.175,00).
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4.4.3. FATEC Itapetininga

Grafico 18: FATEC Itapetininga — Regido 1
Itapetininga

1.50
1,00 |

0,50 |

0,50 | g 8 & ‘bl
4,00 E
~ 8
: -

BR'0

ossaibg e

wie4 bic
8|

1,50 |

-2,00 ~

Fonte: autora

O Curso Superior de Tecnologia em Agronegdcio oferecido na FATEC de
Itapetininga, periodo noturno, obteve uma Medida de Efetividade acima da média,
entretanto, conforme pode-se observar no Gréfico 18, em sua totalidade, todas as demais
variaveis estdo bem abaixo da média, ndo sendo possivel analisar qual a relagdo entre a
Mef acima da média e as demais varidveis analisadas.-

Das unidades de ensino analisadas, a Fatec de Itapetininga ¢ a que possui todas
as variaveis independentes abaixo da média e uma das trés Fatecs que estdo com a maior

Mef.
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4.4.4 FATEC Sao José do Rio Preto

Grafico 19: FATEC Sdo José do Rio Preto — Regido 6
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Fonte: autora

O Curso Superior de Tecnologia em Informatica para Negocios, na FATEC de
Sdo José do Rio Preto, no periodo noturno, ¢ uma formacdo tecnologica que forma
egressos aptos a atuarem em todos os setores da economia

O setor de servigos € o que mais prevalece na economia regional, seguido da
industria que, atualmente, € o segundo setor mais relevante para a economia do municipio.

Apesar de apresentar caracteristicas socioecondmicas dos alunos acima da média
e ter oferta de trabalho na regido, a demanda pelo curso € baixa. Destacam-se a titulagao
dos docentes (-1,30) bem abaixo da média (3,5) e a menor idade de seus alunos (-1,05)
que corresponde a 24,3 anos, bem abaixo da média encontrada nas FATECs, 25,9 anos.

Nota-se que a instrucdo dos pais (1,29 — Ensino Médio Incompleto) € superior a
média (Fundamental II incompleto). Entretanto, a Mef da FATEC de Sao José do Rio

Preto estd pouco acima da média de 46,3%.
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4.4.5 FATEC Jahu

Grifico 20: FATEC de Jahu — Regido 8
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A FATEC de Jahu na Regido 8, com o Curso Superior de Tecnologia em Gestao
da Produ¢do Industrial apresenta-se com a Mef acima da média. O municipio possui
atividades econdmicas a Industria calgadista e agroindustria canavieira (agucar e alcool).
O setor industrial ¢ diversificado sendo representado também por induastrias de

transformagdo, metalomecanica, alimenticias e de celulose.

Das FATECs analisadas, Jahu é uma das que demonstra mais a presenca de
indicadores de variaveis abaixo da média. Destacam-se as varidveis instrucdo dos pais,
oferta de trabalho e demanda pelo curso, por estarem muito abaixo da média, além da
renda familiar, a idade e a renda do egresso. Por meio da analise de tais indicadores,
denota-se que o curso, embora apresente uma Mef acima da média, ndo atende a demanda
do mercado de trabalho regional, o que ¢ veridicado pela baixa oferta de trabalho e pela

baixa renda do egresso.
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4.4.6 FATEC Baixada Santista

Grafico 21: FATEC Baixada Santista — Regido 4
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Na FATEC da Baixada Santista selecionou-se o Curso Superior de Tecnologia
em Logistica, periodo vespertino e noturno, devido ao Porto de Santos ser o maior gerador
de receita e renda para a cidade. Embora o setor de turismo e servigos possuam importante
peso na economia local, estes também se utilizam dos conhecimentos e competéncias
profissionais do Tecnologo em Logistica.

A Mef da FATEC da Baixada Santista encontra-se acima da média, destacando-
se a instrugdo dos pais (1,09) que localiza-se na classe dos que possuem Ensino Médio
Incompleto. Destaca-se também, a alta titulacdo de seu corpo docente, a alta participagido
do discente na vida econdmica da familia, acima da média. Entretanto, h4 pouca oferta de
trabalho e renda do egresso abaixo da média, o que aponta para o ndo atendimento do
mercado de trabalho regional. A idade do ingressante abaixo da média, indicando um

alunado mais jovem.
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4.4.7 FATEC Zona Sul

Grafico 22: FATEC Zona Sul — Regiao 2
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Fonte: autora

A FATEC Zona Sul, com o Curso Superior de Tecnologia em Gestio
Empresarial, matutino, localiza-se em uma regido que apresenta grandes concentragdes
populacionais, com um robusto contingente populacional.

Por tratar-se de uma regido que apresenta sua economia predominantemente
voltada aos setor de servigos e comércio € em menor peso, o setor industrial - inclusive
as cadeias produtivas decorrentes dessas atividades, o Curso Superior de Tecnologia em
Gestdo Empresarial apresenta oferta de trabalho e remuneracdo do egresso acima da
média, o que indica uma razoavel adequacgdo regional, embora sua Mef seja pouco acima
da média.

As indica¢des socioecondmicas dos alunos encontram-se abaixo da média, assim

como a idade dos alunos (24,9 anos).
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4.4.8 FATEC Sdo Bernardo do Campo

Grifico 23: FATEC Sao Bernardo do Campo — Regido 4
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Fonte: autora

Na FATEC de Sao Bernardo, o Curso Superior de Tecnologia em Automagao
Industrial, nos periodos matutino e noturno, forma profissionais Tecnélogos para atuarem
nos varios segmentos do setor produtivo. A Regido possui diversas industrias
automobilisticas, forte setor petroquimico, metalirgico e mecanico que utilizam mao de
obra de alta tecnologia em sua cadeia produtiva.

Apresenta Mef abaixo da média (-0,16), entretanto,o curso apresenta demanda
acima da média (10,23 candidatos por vaga). Destaca-se a baixa titulagdo docente, com
sua maioria composta por Especialistas e a renda familiar acima da média. A idade de
seus ingressantes, (24,7 anos) encontra-se também abaixo da média. Os indicadores de
demanda, oferta de trabalho e renda do egresso encontram-se acima da média, indicando
que o Curso Superior de Tecnologia em Automagdo Industrial atende ao mercado de

trabalho regional, embora sua Mef esteja abaixo da média.
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4.4.9 FATEC Americana

Grifico 24: FATEC Americana — Regido 3
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Fonte: autora

Selecionou-se a FATEC de Americana com o Curso Superior de Tecnologia em
Produgdo Téxtil, periodo noturno, haja vista que a regido ¢ um dos principais polos
industriais téxteis da América Latina.

A FATEC de Americana apresenta uma Mef abaixo da média (-0,18), com
destaque para a baixa instru¢do dos pais, a baixa demanda pelo curso e a participagdo do
discente na vida econdmica da familia (pertencentes a classe Trabalho Para Custear meus
Estudos e recebo ajuda da familia), bem abaixo da média (trabalho para minha propria
manuten¢ao e recebo ajuda da familia).

Os alunos s3o mais velhos que a média (28,2 anos) e ha pouca oferta de trabalho,
demanda e renda do egresso abaixo da média, o que possibilita inferir que o Curso
Superior de Tecnologia em Producgdo Téxtil ndo atende as demandas do mercado de

trabalho regional.
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4.4.10 FATEC Zona Leste

Grifico 25: FATEC Zona Leste — Regido 2
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Fonte: autora

O Curso Superior de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas no
periodo noturno, foi selecionado na Fatec Zona Leste. Esta possui uma Mef abaixo da
média, entretanto, os indicadores positivos da demanda pelo curso, renda de egresso e
oferta de trabalho estdo bem acima da média, além de possuir alunado mais jovem, o que
indica um adequado atendimento as demandas do setor produtivo regional.

A FATEC Zona Leste esté4 localizada em uma das maiores aglomeragdes urbanas
do Estado e demonstra possuir uma demanda reprimida por vagas, apesar de ndo ser um
Curso novo.

O destaque para essa FATEC, além da oferta de trabalho e remuneragdo do
egresso, ¢ a demanda por ocasido do vestibular (10,77 candidatos por vaga), bem acima
da média, além da idade de seus alunos (24,4 anos) abaixo da média das demais FATECS.
Essas varidveis indicam que o curso esta adequado a regido e atende as demandas do setor

produtivo local.
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4.4.11. FATEC Pindamonhangaba

Grafico 26: FATEC Pindamonhangaba - Regido 5
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Fonte: autora

Apresenta-se com a Mef abaixo da média para o Curso Superior de Tecnologia
em Processos Metalurgicos no periodo noturno. Na regido estd instalado o maior polo de
reciclagem de latas de aluminio da América Latina, amplo e diversificado polo industrial,
o que leva a uma oferta de trabalho e renda do egresso bem acima da média..

A renda do egresso e a oferta de trabalho apresentam-se bem acima da média, o
que indica que o o Curso Superior de Tecnologia em Processos Metaltrgicos atende as
demandas do setor produtivo local, entretanto, a Mef da Fatec de Pindamonhangaba esta

abaixo da média, assim como a demanda (4,15 candidatos por vaga).
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4.4.12 FATEC Piracicaba

Grafico 27: FATEC Piracicaba — Regifo 3
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Fonte: autora

O Curso Superior de Tecnologia em Biocombustivel da FATEC de Piracicaba,
perido noturno, apresenta-se com a Mef abaixo da média, embora a regido ¢ um dos
maiores polos sucroalcooleiros do mundo, com forte presenca da agricultura de cana de
agucar.

Pode-se inferir que curso nio atende s demandas do setor produtivo local, pois
ha pouca oferta de trabalho, além da baixa renda do egresso e pouca demanda. Destacam-
se na FATEC de Piracicaba, a idade dos alunos ingressantes (27 anos), por ser superior a
média encontrada nas FATECs do Estado e a titulagdo de seu corpo docente, composta,
em sua maioria, por Mestres.

A baixa renda dos egressos e falta de vagas na regido, assim como a demanda
pelo curso, podem indicar que o curso Superior de Tecnologia em Biocombustiveis ndo

mais atende as demandas do setor produtivo regional.
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4.4.13 FATEC Presidente Prudente

Grafico 28: FATEC Presidente Prudente — Regido 8
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Fonte: autora

Muito embora, a agropecuaria ndo seja o setor mais relevante da cidade, o
municipio é um dos maiores produtores de rebanhos do Estado, além de consideravel
agricultura. A escolha do curso de Agronegdcio (periodo matutino e noturno) deu-se por
esse ser o unico curso da FATEC que se encontra no recorte temporal, em seu inicio de
2010 a 2013 e com turmas ja formadas até o ano de 2015.

A andlise do Grafico 28 indica que o curso ndo atende o setor produtivo local,
pois ha pouca oferta de trabalho, demanda e renda do egresso abaixo da média. As demais
varidveis independentes, apresentam-se bem abaixo da média, exceto a titulagdo docente.

Destaca-se a pouquissima oferta de vagas e a baixa renda do egresso, além da
baixa renda familiar. Todas as varidveis indicam tratar-se de uma regido bastante carente,
na classe baixa, com forte dependéncia financeira da familia e a baixa instrugdo dos pais,
situada na classe Fundamental II incompleto. A idade dos alunos e a titulagdo do corpo

docente estdo situadas pouco acima da média.
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4.4.14 FATEC Sao José dos Campos

Grifico 29: FATEC Sao José dos Campos - Regido 5

SJCampos
2,00 Fas
1,50 -
% o
1.00 | =]
e
} o
g5 % 3 : z z ? 9
3 a 2 g s ) 2 e
0,50 = :1 5 a < o E
Y o ° 8 g & -]
3 = m 3 o
| 5 3 g 8 3
-1,00 _; S 5 _:“ o g’
8 g 3

Fonte: autora

Na FATEC de Sdo José dos Campos, selecionou-se o Curso Superior de
Tecnologia em Manutencdo de Aeronaves, considerando-se que na regido estdo situadas
as industrias da aviagdo.

Em 2012, a taxa de evasdo dos cursos presenciais da rede privada na regido de
Sdo José dos Campos, de 39,8%, ficou acima do indice de 25,7% registrado em 2011
(Sindata/Semesp Base: Censo INEP, 2013).

Embora a Mef esteja situada abaixo da média e apresente pouca oferta de
trabalho na regido, a renda do egresso ¢ bem acima da média.

A evasdo média nas Institui¢des de Ensino na regido ¢ uma das maiores do
Estado e ha muita oferta de vagas oferecidas nas demais instituicdes de ensino de S@o
José dos Campos e seu entorno.

O curso foi criado para atender ao mercado regional, pois as empresas de aviagao
estdo concentradas na cidade, entretanto, ¢ possivel que ndo necessitem especificamente
do profissinal Tecnologo em Manuteng@o Aerondutica, o que € observado na baixa oferta
de postos de trabalho. Porém, observa-se os concluintes estdo empregados e apresentam-

se com renda acima da média.,
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4.4.15 FATEC Mogi das Cruzes

Na FATEC de Mogi das Cruzes seleciounou-se o Curso Superior de Tecnologia
em Agronegocio no perido da tarde e noite. A cidade é a maior polo produtora de
hortaligcas, cogumelos, caqui, orquideas e nésperas do Brasil. Por outro lado, é um
municipio que vive uma forte expansao industrial.

Em relagdo ao ensino superior, 0 municipio conta com duas universidades de

grande porte, a Universidade de Mogi das Cruzes e a Universidade Braz Cubas.

Grafico 30: FATEC Mogi das Cruzes — Regido 7
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Fonte: autora

A FATEC de Mogi das Cruzes apresenta uma Mef abaixo da média e destaca-
se a idade acima da média de seus alunos (28,7 anos), bem superior a media encontrada
nas FATECs do Estado.

O curso ndo atende ao setor produtivo local, possivelmente, possivelmente, pela
cidade viver atualmente, uma forte expansdo industrial. A andlise do Grafico 30
demonstra que todas as variaveis, a excessao da idade encontram-se abaixo da média.

Destaca-se a baixa renda do egresso, a demanda e a pouca oferta de trabalho, o
que indica que o Curso Superior de Tecnologia em Agronegdcio ndo atende as demandas

do mercado de trabalho regional.



132

4.4.16 FATEC Aragatuba

Grafico 31: FATEC Aragatuba — Regido 6
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Fonte: autora

A FATEC apresenta a Mef abaixo da média. Pela regido de Aracatuba estar
localizada no novo polo do setor sucroalcooleiro do Estado, selecionou-se o Curso
Superior de Tecnologia em Biocombustiveis, periodo vespertino e noturno. Entretanto,
ndo ha demanda, pouca oferta de trabalho e baixa renda do egresso. A Mef estd situada
abaixo da média.

A regido também é um grande centro regional estudantil e a cidade possui
potencial para desenvolvimento, o que ¢ refor¢ado pela presenca do Gasoduto Brasil-
Bolivia, a Hidrovia Tieté-Paran4, a duplica¢do da rodovia Marechal Rondon, o Aeroporto
de padrdo internacional e a Ferrovia Novo Oeste. Entretanto ndo hé oferta de vagas, o
Mef é abaixo da média, ndo ha demanda pelo curso e a renda do egresso € bem abaixo da
média, o que indica que o Curso Superior de Tecnologia em Biocombustiveis ndo atende
ao mercado de trabalho regional. Nota-se que a idade dos ingressantes ¢ acima da média,
assim como, a titulacdo de seu corpo docente.

A taxa de evasdo nos cursos superiores da regido, na rede privada, ficou em
30,2%. Pode-se inferir que ha muita oferta de vagas nas instituicdes de ensino superior
na regido e também, alta taxa de evasdo. Especificamente, no caso da FATEC de

Aragatuba, a idade dos ingressantes aparenta ser uma variavel relacionada a evasao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A realizacdo da pesquisa possibilitou desenvolver a reflexdao sobre os diversos
cenarios que envolvem a permanéncia do estudante até a conclusdo de seu curso de
origem, principalmente, em cursos que possibilitam a inser¢do do jovem tecndlogo no
mundo do trabalho, tendo como foco principal a demanda do setor produtivo local.

A partir da conducdo metodoldgica e da obtencdo dos resultados alcangados foi
possivel identificar alguns fatores que contribuem para uma maior taxa de efetividade nos
cursos superiores de tecnologia do CEETEPS criados em conformidade com a demanda
potencial do setor produtivo.

Em relacdo a literatura revisada, nota-se que a maioria das pesquisas existentes
ao longo de 40 anos possui uma divisd@o em seu campo tedrico, apoiadas em teorizacdes
socioldgicas e psicologicas. Observa-se que os enfoques psicologicos buscaram enfatizar
os aspectos ambientais, os fatores externos ao contexto académico, bem como, os
processos cognitivo-afetivos que se relacionam com a aprendizagem e com o
desenvolvimento de habilidades, competéncias e conhecimentos que o aluno obtém ao
longo de sua trajetdria no ensino superior.

Da mesma forma, observou-se que as teorias de base sociologica demonstram
ter seu foco nas interagdes humanas estabelecidas, no contexto de integrag@o do individuo
e bases sociais e académicas, na dedicagcdo e no envolvimento do aluno as atividades
propostas em sala e fora dela. Outras teorias ampliaram suas visdes para 0 campo
econdmico e no Brasil, demonstrou que a questdo vocacional merece ser mais ampliada.

Entretanto, nota-se que tais vertentes metodoldgicas possibilitam explicar
parcialmente os processos vinculados a evasdo, pois como ¢ comumente afirmado na
quase totalidade das pesquisas revisadas no Brasil e fora dele, a evasdo ¢ decorrente da
alternancia de fatores, que podem ser subdivididos em dimensdes externas e internas a
IES e, em grande parte, deve-se a uma somatdria complexa dessas dimensdes que,
associadas, levam a decisdo de permanecer ou evadir do curso. Observa-se também, que
esse cendrio ¢ abrangente e recebe influéncias de cunho social, psicoldgico e interacional,
além de varidveis que se inserem em dimensoes objetivas, subjetivas de ordem académica

e psicosocial.
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No presente trabalho ha limitacdes em relagdo a investigagdo realizada, as
variaveis e aos cursos selecionados. Demais variaveis precisam ser analisadas, inclusive,
considerando-se a geracdo completa dos cursos. Observa-se que muitos estudos de
comprovagao estatistica tendem a resumir a quantidade de informagao e, dessa forma, ¢
possivel que alguns resultados de determinadas varidveis independentes possam, pela
metodologia adotada, ser excluidos por ndo demonstrarem forga estatistica.

O periodo (coorte) analisado também interfere diretamente nos resultados obtidos,
pois agdes preventivas estratégicas poderdo ser tomadas pelas IES que irdo interferir em
futuras alteragdes, além da prdpria conjuntura econdmica que podera vir a alterar o foco
vocacional da regido ao longo dos anos. Além deste fato, o periodo de corte também
influencia nos resultados obtidos. Nesse sentido, visualiza-se a possibilidade de submeter
a comprovacdo, uma parte significativa desses resultados, especialmente, no que diz
respeito a criagdo de cursos destinados a atender a demanda do setor produtivo regional.

O Brasil encontrava-se nos anos de 2014 a 2016 em uma de suas maiores crises
econdmicas da contemporaneidade, com o fechamento de empresas das mais variadas
areas de atividade econdmica, levando consigo, o fechamento das vagas e reducio de
empreendorismos inovadores no mercado de trabalho, impossibilitando a perspectiva de
crescimento regional. Os dados apresentados nas regides administrativas da Cesu,
confirmam a situac¢do de crise conjuntural e pré-recessio que se encontrava o pais nesse
periodo.

Salienta-se também, que as analises sobre a ocorréncia da variavel resposta a
conclus@do do curso advinda da Mef ndo sdo conclusivas, pois trabalham com
probabilidades e ndo certezas, haja vista que diversas outras varidveis ndo analisadas na
presente pesquisa, estdo envolvidas com a decisdo do aluno em permanecer ou evadir-se,
além do que, o recorte temporal podera gerar distor¢des devido as conjunturas
econdmicas que podem alterar as analise setoriais da regido.

As necessidades do mercado e do mundo do trabalho por profissionais que possam
satisfazer suas demandas, requerem que as Faculdades de Tecnologia implantem
procedimentos e condutas que venham a promover a intera¢do entre as empresas da
regido, os APLs e os centros tecnoldgicos, buscando parcerias com a comunidade e
principalmente com o setor produtivo regional e seu entorno.

Sugere-se desta forma, a manuten¢do no plano estratégico da instituicdo, de

grupos de estudos, equipes ou nucleos de pesquisa regional, que objetivem identificar nos
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setores produtivos aos quais 0os cursos superiores estdo relacionados, a prospecgdo de
futuras necessidades por qualificagdo tecnoldgica conduzindo ao subsidio de analises com
vistas a criagdo de uma nova unidade FATEC, a ampliagcdo de novos cursos ou mesmo,
a atualizac¢do curricular de cursos tecnologicos ja existentes.

Essa pratica, além de identificar e suprir essas necessidades por meio da atuagao
de seus tecndlogos, possibilitara que ocorram estagios formativos que possam contribuir
para inserir os estudantes ao meio empresarial ¢ melhor evidenciar suas competéncias
para a promog¢do do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, aumentando assim, o
crescimento e acompetitividade empresarial e a valorizacdo e inser¢do do egresso no
mundo do trabalho.

A andlise e integragdo da FATEC com o setor produtivo e com a parceria e
avaliag¢do dos principais APLs da regido possibilitard a instituicdo definir quais cursos
tecnoldgicos e com quais especificidades dentro de uma determinada area profissional ou
eixo tecnoldgico, irdo prover o mundo do trabalho com seus egressos, gerar
desenvolvimento por meio da aplicago, da socializacdo de novas tecnologias, da gestio

de processos e da producdo e disseminagdo de conhecimento tecnologico.

Assim, € necessario que as instituigdes de ensino profissional tecnoldgico atuem
de forma a criar e conduzir nucleos de técnicos que estejam atentos ao mundo produtivo
e suas novas necessidades de qualificagdo de seus recursos humanos, com a formagéo de
egressos atualizados e qualificados a atuar e gerar desenvolvimento na regido permitindo
sua insercdo no mercado e valorizando a profissdo de Tecnologo, o que segundo os
resultados, impacta a elevacdo da taxa de concluintes nos cursos das FATECs.

Com a institui¢do dessas agdes, possivelmente os Tecnologos egressos das
FATECs sejam melhor absorvidos pela estrutura econdomica da regido, auxiliando com
seu saber e competéncias, no desenvolvimento econdmico e também social das
comunidades inseridas em seu meio e incrementar as transformagdes do processo
produtivo em bens e servigos que, por sua vez, desenvolveriam efetivamente a regido na

qual a FATEC estd inserida.
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APENDICE A

Quadro 27 — Sintese dos Estudos sobre Evasao no Ensino Superior

AUTORES e INSTITUICOES INTERNACIONAIS

AUTOR/ PESQUISA

CONTRIBUICOES

TINTO, V. 1975 Dropout from higher
education: a theoretical synthesis of
recent research. Review of Educational
Research, Washington, v.45, n.1, p.89-
125, 1975.

Criou o Modelo Longitudinal de analise da evasdo no
ensino superior. A evasdo ou permanéncia do estudante
passa a ser compreendida como o resultado de varios
fatores que se relacionam entre si e, portanto, ndo deve ser
encarada como consequéncia de apenas um unico fator.
Causas sociais: Nivel socioeconomico da familia
Expectativa dos pais a respeito do futuro do filho,
habilidades académicas conhecimentos adquiridos; género
e raga, comprometimento do aluno com a institui¢do
Adaptacdo

BEAN (1980) Dropouts and turnover:
the synthesis and test of a causal model
of student attrition

Modelo de Atrito do Estudante - a decisdo do aluno de
evadir-se ou ndo, relaciona-se com a sua adaptacio, bem
como fatores externos, aprovacao da familia,
encorajamento dos amigos e situagdo financeira,
considerada nos casos de cursos de nivel superior em
instituigdes privadas como fator determinante de evasao.
O ponto divergente entre o modelo teodrico citado
anteriormente ¢ que para Tinto (1975) a causa da evasio
esta centrada na relagdo da Institui¢do com o individuo, e
para Bean (1980) a influéncia de fatores externos também
pode motivar a decisdo de evadir ou ndo.

TINTO, V., 1987 Stages of Student
Departure: Reflections on the
Longitudinal Character of Student
Leaving. Journal of Higher Education,
Ohio, v. 59, n. 4, p. 438 — 455, 1988

Ampliacdo e alteragdes no modelo longitudinal com o
entendimento acerca dos fatores que interferem no
processo de evasdo/permanéncia do estudante.

Na reformulagdo do modelo de 1987, Tinto aborda em
1993 que as influéncias dos compromissos externos, como
manuten¢do da familia, obrigagdes do trabalho, podem
impedir os estudantes a darem continuidade aos estudos.

CABRERA et al. (1992)

Modelo de Integracdo ou Integracionista - procurou
combatibilizar o modelo de impacto de Tinto com o modelo
de atrito de Bean (1980). A ajuda financeira e as atitudes
imediatamente decorrentes se refletem positivamente, ndo
sO para equilibrar as oportunidades de ingresso de
estudantes com situacdo socioecondOmica inferior, mas
também por facilitar a integracdo deste contingente de
estudantes nos componentes académicos e sociais da
institui¢do.

ASTIN, A. W. (1999). Student
involvement: A developmental theory for
higher education. Journal of College
Student Development

Modelo de Envolvimento de Astin - A Abordagem procura
demonstrar que a quantidade e a qualidade da energia fisica
e psicolégica que o aluno investe na experiéncia da
faculdade. De acordo com esse modelo, a eficacia de
qualquer politica ou pratica educacional esta diretamente
relacionada a capacidade dessa politica ou pratica para
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aumentar o envolvimento do aluno.

BERGER & MILEM (1999)

Modelo de Integrag@o ou Integracionista - analisa as
relagdes entre o envolvimento dos estudantes na vivéncia
académica e a percepcdo sobre o seu processo de
integracdo. Dentre as variaveis que os autores utilizam
para descrever o envolvimento dos estudantes esta a
interagdo estabelecida com os pares.

ROBINS et al. (2004)

Modelo de Integrago ou Integracionista, utiliza os
modelos de Tinto (1975), Astin (1999) e Bean (1980).
Este modelo associa a evasao e a permanéncia ao
indicador de intengdo de permanéncia. O indicador de
intencdo ¢ formado por processos s6cio-cognitivos como
autoconceito e auto-eficacia, que constroem a intencéo de
conclusdo ou ndo do ensino superior

PASCARELLA, E.T. e TERENZINI,
P.T. How College Affects Students: a
third decade of research, - 2 Ed. —
Jossey — Bass (2005)

O papel do envolvimento com atividades académicas
obrigatdrias, que incluem a realiza¢do de provas e trabalho,
a participagdo nas discussdes de sala de aula, os
entendimentos de leitura entre outras variaveis, ja foram
descritas em diversos estudos internacionais como
importantes para as permanéncias do aluno no curso, o que
também comprovou-se nas pesquisas sobre os fatores
preditivos da evasdo no ensino superior, de Mercuri e Fior
(2005), da UNICAMP.

MULLER & SCHINEIDER Evasio no
Ensino Superior da Alemanha (2013)

Baseiam-se suas conclusdes no principio da aversdo ao
risco relativo de Breen & Goldthorpe, sugerindo que os
alunos atribuem prioridade ao objetivo de evitar a
mobilidade social descendente quando tomam decisdes
educacionais.

Os alunos que tomam o percurso educativo continuo,
através do ensino médio comum, tém taxas de abandono
significativamente menores do que os alunos com uma
trajetéria educacional ascendente mével ou estudantes que
obtiveram uma qualificagdo profissional antes de iniciar o
ensino superior.

Os alunos cujos pais tém graduagdo superior, o risco de
perda de status por evadir da instituigdo é maior. Assim, a
evasdo envolve custos mais elevados para eles em
comparagdo com os alunos cujos pais ndo tém diplomas de

educagio superior.

Dropout and Completion in Higher
Education in Europe, Main Report
EVASAO E CONCLUSAO NO
ENSINO SUPERIOR NA
EUROPA(2015)

O relatorio apresenta a situagdo da evasdo e conclusdo dos
cursos superiores com os estudantes pertencentes a paises
da Unido Europeia, destacando o perfil socioecondmico
desses alunos, os principais fatores motivadores da evasdo
e o que pode ser feito para reduzir o abandono no ensino
superior.

OECD Education at a Glance: OECD
Indicators, OECD Publishing, Paris,
2016.

Em média, entre os paises com dados de coorte verdadeiros
(dados sobre alunos individuais), 41% dos estudantes que
concluem um curso de bacharelado ou equivalente
graduam-se dentro da duragdo tedrica do programa,
embora, por vezes, provenham de um nivel educativo
diferente. Dentro de trés anos apos a duragdo tedrica do
programa, a taxa média de conclusdo aumenta para 69%.
Para os paises com dados de coorte cruzados (dados
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agregados sobre coortes de estudantes), a taxa de conclusio
média ¢ de 75%.

Apresenta o mesmo modelo matematico utilizado pela
autora para o calculo da taxa de concluintes e evasao
(evasao total do curso), entretanto, com dados analisados
pelo coorte verdadeiro e coorte cruzados.

AUTORES e ESTUDOS REALIZADOS NO BRASIL

RISTOF, D., Evasio: Exclusdo ou
Mobilidade? 1995.

Diferenciagdo entre a evasdo, a exclusio do sistema e a
mobilidade

COMISSAO DE ESTUDOS
ESPECIAIS SOBRE EVASAO — MEC,
Relatério Diplomagio, retengdo e evasio
nos cursos de graduacdo em Instituigdes
de Ensino Superior Publicas, 1997.

Apresentou pela primeira vez, indices nacionais de
evasao, utilizando uma unica metodologia para determinar
os percentuais de diplomagao, retengdo e evasdo de
cursos, permitindo assim, estabelecer padrdes de
comparabilidade.

Internas, relativos a questdes académicas e a questoes
didatico-pedagdgicas

MERCURI, E. ef alii Evasdo de
ingressantes de curso de graduagdo: o
olhar do aluno sobre a experiéncia de
vida universitaria, 1997.

Dentro do construto do compromisso com o curso, 0s
aspectos da seguranca com a escolha e seguranga
profissional parecem ser razoavelmente independentes e
niveis altos nessa medida estariam mais relacionados a
seguranga com a escolha.

Os autores indicam que o comprometimento com o curso
pode sofrer transformag¢des ao longo da graduagio;
aspectos como a influéncia familiar, o maior envolvimento
com colegas e aspectos proprios do contetido das atividades
desenvolvidas podem alterar os niveis de seguranga em
relagdo a escolha ao longo do curso.

MERCURI, E., & FIOR, C. A. Andlise
dos fatores preditivos da evasdo em uma

universidade confessional, 2005.

Ao transpor o modelo de Tinto para a realidade brasileira,
os aspectos de compromisso com a institui¢do e com o
objetivo de se graduar ndo se mostraram suficientes para
explicar os indices de evasdo ou permanéncia no curso,
indicando a influéncia dos fatores vocacionais para a
compreensdo do fendomeno. Uma nova dimensdo
acrescentou-se no modelo brasileiro, o0 compromisso com o
curso

PEREIRA, J.T.V. Estudos sobre
diplomacao, retengdo e evasdo —
Universidades Publicas Paulistas,
UNICAMP, 1997.

Flutuacdo ou mobilidade por area de conhecimento

POLYDORO, S.A.J Evasdo em uma
Instituicdo de Ensino Superior, 1997.
PUC, Campinas.

Diferenciagdo entre os varios aspectos da evasdo nas IES

KIPNIS, B.A. A pesquisa institucional e
a educacdo superior brasileira: um
estudo de caso longitudinal de evasao.
In: REUNIAO ANUAL DA ANPED,
22°, G., 1999.

A partir do modelo interacional de Tinto, buscou uma
adaptag@o a realidade brasileira, passando pelas variaveis
do ensino médio. Fatores internos possuem um peso
importante no momento de o aluno evadir

CUNHA, A. M., TUNES, E., SILVA, R.
R. Evasdo do curso de Quimica da
Universidade de Brasilia: a interpretagao
do aluno evadido. Quimica Nova, Sdo
Paulo, vol. 24, n.1, 2001.

Foram analisados dados referentes as turmas que
ingressaram via vestibular no periodo compreendido entre
o primeiro semestre letivo de 1985 e o segundo de 1992.

Constatou-se que um dos principais fatores deflagradores
da saida de alunos era a reprovag¢do em disciplinas dos
quatro primeiros semestres do curso, independentemente de
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serem provenientes de escolas publicas ou privadas. A
questdo de unir duas possibilidades, entrar em um curso na
UNB e a baixa demanda que o curso de Quimica
apresentava.

Sugere, para diminuir as taxas de evasdo, revisdo curricular,
mudan¢a na metodologia do ensino e implantacdo de um
sistema eficaz de orienta¢do académica ao aluno.

MERCURL E., OLIVEIRA, J. Fatores
Anteriores ao Ingresso e Destino
Académico do Universitario, Trabalho
apresentado no I Congresso Brasileiro de
Psicologia: Ciéncia e Profissdo, Sdo
Paulo, SP, 2002.

Os resultados que revelaram que o grau de decisdo do curso
esta inversamente relacionado com os indices de evasdo. Os
dados apontam que quanto menor o grau de decisdo quanto
a primeira opcdo maior os percentuais de evasdo, que
variaram de 16,55 % para os “absolutamente decididos” até
um maximo de 42,86% entre os “muito indecisos”.

BIAZUS, Sistema de fatores que
influenciam o aluno a evadir-se dos
cursos de graduagdo na UFSM e na
UFSC: Um estudo no curso de Ciéncias
Contabeis.2003. 190 f. Tese (Doutorado
em Engenharia da Producio).
Universidade Federal de Santa Catarina

UFSC, 2004.

Constitui o instrumento de causas da evasdo dividido em
duas dimensdes (categorias); interna e externa, dividido em
sete componentes com trinta e sete indicadores.

Detectou que o componente Didatico Pedagogico (DP) de
Dimensdo Interna representou o principal influenciador
para ndo conclusao.

MACHADO & PINTO, Instituto de
Quimica, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Cidade Universitaria Ilha do
Fundio, 21945-970 Rio de Janeiro - RJ,
2005.

Constatou dois principais problemas responsaveis pela
evasdo, ou seja, o desconhecimento do curso/carreira e um
apoio para os alunos que precisavam entrar mais
rapidamente no mercado de trabalho.

Grande parte das mudangas estava relacionada a problemas
de situagdo financeira familiar, fazendo com que o
estudante tivesse necessidade de participar do sustento da
familia.

Muitas vezes estes problemas eram transitérios, e alguns
estudantes retornavam ao curso diurno.

Bolsas de auxilio estudantil sdo concedidas somente a partir
do 3° semestre do curso.

A evasdo deve ser contabilizada no item despesas do ensino
superior publico ¢ ndo como uma simples indecisdo do
estudante ou falta de vocagdo para determinada profissdo

GAIOSO, A evasio discente na
educagio superior no Brasil na
perspectiva de alunos e dirigentes, 2006.

Falta de orientagdo profissional e desconhecimento da
metodologia do curso, deficiéncia da educag@o basica,
busca de heranca profissional, mudang¢a de endereco,
problemas financeiros, horario de trabalho incompativel
com o do estudo. Concorréncia entre as IES privadas,
Imaturidade, reprovagao sucessiva, falta de perspectivas
de trabalho, auséncia de lagos afetivos na universidade,
falta de um referencial na familia, entrar na faculdade por
imposicdo, casamentos nao planejados / nascimento de
filhos. Participagdo na vida econdmica da familia.
Evidenciou-se, também, que o aumento do nimero de
evadidos pode ocorrer pela falta de perspectiva de
trabalho, como também, pela auséncia de lagos afetivos na
instituicdo. H4 ainda, em alguns casos, o abandono por
falta de um referencial na familia, quando esta ndo
constitui um exemplo de sucesso profissional obtido via
educac@o superior.

GOMES e OLIVEIRA - Curso Superior
de Tecnologia como Instrumento de
Inser¢do no Mercado de Trabalho
Regional: 2006

Absor¢do no mercado de trabalho do profissional
Tecnologo possui relagdo com a conclusio do curso




146

SILVA FILHO, Roberto Leal Lobo ef al..
A evasio no ensino  superior
brasileiro. 2007

Relagdo e afinidade entre o estudante e a instituigdo.
Diferentes metodologias e calculos para a evasdo. A evasdo
¢ uma fonte de desperdicio do dinheiro publico por deixar
ociosos funcionarios, professores, equipamentos ¢ espago
fisico, afetando diretamente o resultado dos sistemas
educacionais.

VELOSO e ALMEIDA, Evasdo nos
cursos de graduacdo da Universidade
Federal de Mato Grosso, campus
universitario de Cuiaba: UFMT. 2013.

Demanda no vestibular e
evasdo/conclusio;

dificuldade em concluir o curso devido a aspectos
socioecondmicos, quando o aluno necessita entrar no
mercado de trabalho para contribuicdio com a renda
familiar;

O aspecto da didatica do docente também influencia nas
questdes associadas as disciplinas consideradas do ciclo
basico, como fisica, quimica ¢ matematica, destacando a
dificuldade em encontrar professores licenciados nessas
areas.

Destaca que o aluno evadido é um trabalhador ¢ a funcéo
da Universidade ndo deve ser delimitada, nem seu
desempenho avaliado somente pelo indice de diplomas que
fornega ou pelo numero de diplomas ou titulos expedidos.

sua relagdo com a

SCALI, D. F. Evasdo nos Cursos
Superiores de Tecnologia: a percepgao
dos estudantes sobre seus determinantes.
UNICAMP, Campinas, 2009.

O corpo docente possui papel predominante na ndo
conclusdo do curso, apontando como a falta de didatica,
pouca formagdo pedagdgica, falta de flexibilidade para com
os alunos que trabalham fora, auséncia de
comprometimento.

Problemas relacionados a seguranca profissional dos
Tecnodlogos, falta de prestigio da profissio e sua
empregabilidade estdo associados a ndo conclusio do
curso. A insatisfagdo com o curso provém de expectativas
inadequadas oriundas da auséncia de informagdes sobre
esse.

MEC Instrumento Norteador do calculo
de evasdo, 2014

O Documento Orientador direcionou e pacificou os
diferentes conceitos, calculos e indices, de forma a que
todas as institui¢des pudessem ter a mesma metodologia de
calculo da evasdo e efetividade dos cursos superiores de
tecnologia.

Fonte: Dados coletados pela autora nas referéncias bibliograficas pesquisadas.



