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RESUMO

DANTAS, L. J. Cursos de tecnologia e perfil académico de docentes: um estudo em
instituicdo publica estadual de educagdo profissional tecnologica. 122 f. Dissertagdo
(Mestrado Profissional em Gestdo e Desenvolvimento da Educagdo Profissional). Centro

Estadual de Educagao Tecnoldgica Paula Souza, Sao Paulo, 2018.

O presente estudo adotou como objetivo analisar o perfil académico dos docentes de uma
institui¢ao publica de educacao profissional tecnoldgica, que atuam em cursos superiores de
tecnologia. A metodologia utilizada assumiu o enfoque quantitativo e qualitativo e, quanto a
natureza do trabalho, foi realizada uma pesquisa aplicada, que visou gerar conhecimento
sobre problemas especificos e de interesse local. No trabalho, foram investigadas as condi¢des
especificas da institui¢do e utilizou-se a pesquisa descritiva. A populagdo investigada foi a da
Faculdade de Tecnologia de Itaquera Professor Miguel Reale, sendo a amostra composta por
docentes de dois cursos dessa faculdade. Os resultados indicaram que os docentes que
atuaram na unidade no segundo semestre de 2017 possuiam experiéncia profissional
acentuada, em vez de experiéncia docente em nivel superior. Constatou-se a presenga de
docentes com titulagdo em programas de mestrado e doutorado, adequados a legislagdao do
MEC, docentes com conhecimento do plano pedagdgico dos cursos, do perfil do egresso e
cientes de que necessitavam utilizar metodologias de ensino mais atualizadas e tecnologias de
informacao e comunicagdo. Observou-se uma adesdo ainda pequena dos docentes a
metodologias ativas de ensino, o que pode ser entendido como desconhecimento de métodos,
provavel receio de experimentacdo e de resultados ndo significativos de aprendizagem de
alunos, bem como uma tendéncia a utilizagdo de métodos tradicionais de avaliacao
(avaliagOes dissertativas, listas de exercicios, relatorios de praticas) em lugar de outros
instrumentos, como pesquisas, elaboracdo de artigos, estudos de casos, semindrios, debates,

dentre outros.

Palavras-chave: Perfil académico. Educagdo profissional tecnologica. Praticas pedagogicas.

Formagao docente.



ABSTRACT

DANTAS, L. J. Technology courses and academic profile of teachers: a study in a state public
institution of professional technological education. 122 f. Dissertation (Professional Master in
Management and Development of Professional Education). Centro Estadual de Educagdo

Tecnologica Paula Souza, Sao Paulo, 2018.

This work aimed at evaluating the academic profile of professors from a public institution
focused on professional technology education, working on higher education technology
programs. The methodology used for this work was both quantitative and qualitative. An
applied research was conducted to generate knowledge on local interest specific issues. For
this work, the specific conditions of the institution were investigated in a descriptive research.
The public focused was from Faculdade de Tecnologia de Itaquera Professor Miguel Reale,
and the professor sampling was collected from two courses in this college. The results
demonstrated that professors working for this institution in the second semester of 2017 had
considerable work experience instead of higher education teaching experience. It was
observed the presence of professors with adequate teaching education (Master and Doctoral
programs), according to the requirements of the Brazilian Ministry of Education, as well as
professors aware of pedagogical plans of courses, graduated students’ profile and the need of
using more updated teaching methodologies and ICTs. It was observed a still minor adoption
of active approaches by the professors, what can be understood as a lack of knowledge on
methodology, a potential fear of experimenting and obtaining poor results in the students’
learning experience, as well as a trend to traditional assessment methodology (written
evaluations, list of exercises, reports of procedures) instead of other instruments, such as

research works, paper writing, case studies, seminars, etc.

Keywords: Academic profile. Professional technological education. Pedagogical practices.

Teacher training.
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INTRODUCAO

Os cursos superiores de tecnologia (CST), no formato atual de oferta, t€ém sua
regulamentacdo de diretrizes curriculares através da Resolugdo do Conselho Nacional de
Educagao CNE/CP 3 (Brasil, 2002) de 18 de dezembro de 2002. Esses cursos apresentam
caracteristicas proprias em relacdo aos outros tipos de formacao superior oferecidos no
sistema educacional superior brasileiro, pois estdo ligados diretamente a uma darea da
educacdo chamada Educagdo Profissional, que abrange a formagao inicial e continuada de
trabalhadores, a educacao profissional técnica de nivel médio em suas diversas configuragdes

e a Educacao Profissional Tecnolédgica (EPT), de Graduagdo e P6s-graduagao.

Essa modalidade de ensino superior ¢ oferecida em nosso pais desde o inicio dos anos
70, porém suas caracteristicas e finalidades sdo desconhecidas por grande parte dos docentes
que ministram aulas nas institui¢des de ensino superior (IES) que os oferecem, pelos discentes
que estudam nessas instituicdes de ensino e até pelo mercado de trabalho a que se destinam

seus profissionais.

A regulamentacdo desses cursos foi complementada pelo Catalogo Nacional de Cursos
Superiores de Tecnologia (CNCST), elaborado pelo Ministério da Educacao (MEC) em 2006
e atualmente estando esse catdlogo em sua terceira edi¢do (2016). Na apresentacdo do
CNCST 2016 afirmou-se a necessidade de aprimorar e fortalecer os cursos superiores de
tecnologia e que os cursos acompanhem a dindmica dos setores produtivos, junto com as
demandas da sociedade, para que a oferta dos cursos e a formacao dos tecndlogos sejam

asseguradas.

Esse catdlogo definiu que os cursos superiores de tecnologia eram cursos superiores de
graduacdo, porém com caracteristicas especiais ao tratar de uma formacao especializada em
areas cientificas e tecnoldgicas, conferindo ao diplomado competéncias para atuar em areas
profissionais especificas, abrangendo métodos e teorias orientadas as investigacdes, foco nas
aplicacdes dos conhecimentos nos processos, produtos ou servicos sendo que o
desenvolvimento dessas caracteristicas deve ser fundamentado na ciéncia, na tecnologia, na
cultura e na ética, com vistas a formagao de um profissional responsavel, consciente, critico e

criativo.

Os docentes que atuam nesses cursos, nas disciplinas basicas, profissionais e de

gestdo, sdo professores de ensino superior como os docentes de outros tipos de graduacgdo
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presentes no ensino superior €, como tais, devem ser analisados sua formagao, sua experiéncia
profissional, seu conhecimento sobre os cursos superiores de tecnologia e o perfil dos

egressos e suas praticas pedagogicas.

Considerando os pontos descritos, a questdo fundamental deste trabalho foi: até que
pontos os docentes de uma instituicdo publica de educagdo profissional tecnoldgica reinem
conhecimentos e experiéncia profissional compativel para a atuacdo junto a formacao de

tecnélogos?

O objetivo geral desse trabalho foi analisar o perfil académico dos docentes de uma

institui¢ao publica de educacdo profissional tecnoldgica que atuam em cursos de tecnologia.

Outro aspecto discutido neste estudo foi caracterizar a formacao dos docentes que
trabalham na instituicdo FATEC Itaquera e sua adequacdo ao trabalho com ensino superior
dos referidos cursos. Esse tema de formagao de docentes foi discutido em um capitulo dessa
dissertag¢do, assim como as competéncias para a docéncia em cursos superiores de tecnologia.
Um outro objetivo especifico teve como proposito verificar a formagdo académica e
experiéncia profissional dos docentes da faculdade de tecnologia frente as disciplinas

lecionadas.

A pratica pedagogica dos docentes dessa faculdade também foi estudada nesse
trabalho, visto que foi possivel identificar as metodologias empregadas pelos mesmos em suas
aulas através da pesquisa aplicada. Neste aspecto, o objetivo foi relacionar as principais
praticas pedagogicas dos docentes dos cursos e identificar quais foram adotadas na instituigao.

Outro aspecto abordado foi de verificar o nivel de participacdo dos docentes da
institui¢do com as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, principalmente as que foram
oferecidas e estimuladas dentro da unidade. Nesse caso, o objetivo foi identificar a
participacdo dos respectivos docentes nas atividades de ensino, pesquisa e extensao.

O método de pesquisa adotado assumiu o enfoque quantitativo e qualitativo, € quanto
a natureza considerou-se uma pesquisa aplicada, visto que visou gerar conhecimento voltado a
problemas especificos e de interesse local. Nesse caso, o trabalho esteve dirigido para
investigar condigdes especificas de uma instituicdo de educagdo profissional tecnologica.
Quanto aos seus propositos o estudo utilizou a pesquisa descritiva ¢ a populagdo que se
pretendeu investigar foi a Faculdade de Tecnologia de Itaquera Professor Miguel Reale. A
amostra foi composta por professores de dois cursos: a) Tecnologia em Fabricacao Mecanica,
b) Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem. A escolha desses cursos como amostra

deveu-se ao fato de que o pesquisador trabalhou como docente e como coordenador de curso
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nos mesmos na instituicdo, tendo um interesse, como profissional e pesquisador, nos
resultados obtidos nesse estudo.

Como procedimento de pesquisa adotou-se o estudo de caso e optou-se por selecionar
como amostras do tipo ndo probabilisticas os docentes dos referidos cursos, de um total de
quatro cursos oferecidos pela instituigdo. Como técnica de coleta de dados utilizou-se um
questionario direcionado aos professores, com questdes de multipla escolha e do tipo Likert,
sendo um total de 24 questdes e dividida em cinco partes.

O trabalho foi dividido em seis capitulos, sendo que o primeiro capitulo buscou
analisar o perfil académico do professor de educagdo profissional tecnoldgica. Essa analise
verificou as caracteristicas de formagdo e as praticas pedagdgicas dos docentes a partir da
revisdo de literatura sobre o tema abordado.

O segundo capitulo apresentou a legislacao atual dos cursos superiores de tecnologia e
consideragdes sobre as versoes do Catalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia
(CNCST). Nesse capitulo também foram realizadas andlises dos dados das Sinopses
Estatisticas da Educacdo Superior do INEP relativas a matriculas em educagdo profissional
tecnologica e o numero de docentes em ensino superior e sua formac¢do. Buscou, também,
analisar as caracteristicas dos cursos de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica e do curso de
Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem a partir do que constava no CNCST edicao
2016 e oferecimento destes de acordo com o MEC. Os cursos ofertados no Centro Estadual de
Educagao Tecnologica Paula Souza (CEETEPS) tiveram suas matrizes curriculares analisadas
e divididas de acordo com as disciplinas, além de verificacao da oferta desses no CEETEPS.

O terceiro capitulo apresentou um estudo do perfil de formacdo académica dos
professores da Faculdade de Tecnologia de Itaquera de um modo geral e analisou os docentes
dos dois cursos em relagdo a adequacao de formacao académica ao tipo de disciplinas que
trabalharam, além de um histérico da instituigao.

O quarto capitulo descreveu a metodologia, assim como o instrumento de pesquisa
utilizado. No quinto capitulo constam os resultados da pesquisa, as discussoes estabelecidas a
partir desses resultados e as conclusdes do trabalho. No capitulo seis foram apresentadas as

consideragdes finais desse estudo.
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CAPITULO 1 - Perfil académico do professor de educacio profissional tecnologica.

O professor de educacdo profissional tecnolégica ¢ o principal sujeito desta
modalidade e nesse aspecto hd a necessidade de abertura de debates para identificar as
caracteristicas destes profissionais de ensino, no que diz respeito a sua formagao académica,
sua experiéncia profissional no segmento em que ¢ formado, principalmente se 0 mesmo se
dedica ao trabalho com disciplinas profissionalizantes e de gestdo, sua profissionalizagdo
como docente, suas praticas pedagogicas em sala de aula, sua atuagdo em pesquisa e extensao
dentro das faculdades e universidades, sua aptidao a incorporar as tecnologias de informacao
e comunicacao presentes no mundo atual e utilizacdo das novas metodologias e métodos de

ensino propostas dentro do contexto educacional.

1.1 - Caracteristicas de formacao do professor de educacio profissional tecnologica.

Os trés tipos de graduagdo de ensino superior ofertados no Brasil tém objetivos
diferentes em seus conceitos de curso. Os cursos de bacharelado tém por objetivo formar
profissionais para exercer fun¢des no mercado, os cursos de licenciatura objetivam formar
professores para o trabalho no ensino fundamental e médio, e os cursos de formagao
tecnologica também objetivam formar profissionais para o mercado de trabalho, porém com

uma atuagao mais especifica dentro de uma grande area de conhecimento.

Conforme Machado (2015), a grande questao que envolve a formagao do professor de
educagdo profissional tecnologica ¢ de que ndo ha, especificamente no Brasil, programas de
formagao docente em numero adequado para o ensino superior tecnologico. Tardiff (2014)
comentou que nos ultimos 20 anos questdes voltadas a problematica da profissionalizagdo do
ensino e da formacao de professores tem estado nas pautas de discussdes de grande nimero de

paises ocidentais.

A questdo mais importante abordada pelo autor ¢ a profissionalizacdo do ensino, ou
seja, uma renovacdo dos fundamentos do oficio de professor. Nesse ponto, Tardiff (2014)
destacou alguns pontos importantes para a caracterizagdo dos saberes profissionais dos
professores: a) os saberes profissionais dos professores sdo temporais; b) os saberes

profissionais dos professores sdo plurais e heterogéneos; c) os saberes profissionais sao
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personalizados e situados; d) o objeto do trabalho docente sdo seres humanos e, por

conseguinte, os saberes dos professores carregam as marcas do ser humano.

Essas constatagdes sao baseadas em trabalhos sobre o ensino nos Estados Unidos da
América, e resumidamente, informam que os professores adquirem seus conhecimentos
através do tempo de atuacao profissional, iniciando com o conceito que os mesmos tém de
escola através da experiéncia a que foram submetidos, passando por um entendimento das
rotinas de trabalho e das estruturas das praticas profissionais nos primeiros anos e certo
amadurecimento. Salientou ainda Tardiff (2014) que os saberes dos professores provém de
diversas fontes, de sua cultura, de sua historia de vida e de sua formag¢ao académica anterior,
considerando diversas teorias, concepgoes e técnicas de formagdo e tendem a agir de um
modo diferente de acordo com cada situacdo enfrentada em sala de aula, ou cada tipo de
aluno. O professor ¢, ainda segundo o autor, fortemente personalizado com saberes
apropriados, incorporados e subjetivados por sua condi¢do de ser um ator nas interagdes
humanas presentes no seu local de trabalho. Essas interagdes humanas, visto que o objeto de
trabalho de um professor ¢ o ser humano, provocam marcas no mesmo que proporciona ao
docente a necessidade de repensar sua pratica profissional, avaliar sua relagdo com os outros e

os efeitos de sua agdo como educador frente aos desafios e as situagdes cotidianas.

Tardiff (2014) defendeu que os profissionais de ensino devem ter conhecimentos
especializados e formais por intermédio das disciplinas cientificas, ou por assim dizer,
profissionalizantes, mas também devem ter formag¢dao em ciéncias sociais € humanas,

principalmente as voltadas a educagao.

Os pesquisadores Siewerdt e Rausch (2014) reforgaram que ¢ de suma importancia
para o exercicio do docente a reflexdo sobre a propria atuacado, situagdo esta que, segundo os
autores, tem a ver com a formacdo académica do docente, pois esta reflexdo pode ser
prejudicada ou limitada pela falta de uma base pedagogica fundamentada do professor sobre

as nuances dos processos de ensino e aprendizagem.

A pesquisa dos autores sobre o curriculo dos professores que atuam num curso
superior de tecnologia (CST) constatou que o trabalho corrobora um pensamento que permeia
a modalidade de educagdo tecnolédgica, de que a formacao técnica do professor, ou seja, o
conhecimento tedrico e pratico das disciplinas profissionalizantes ¢ mais importante do que a
formacao pedagdgica dos mesmos, o que vai a contraposicao ao que pensam os pesquisadores

envolvidos com estudos em educagao.
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Uma revisdo bibliografica feita por Molisani (2017) que objetivou analisar e
compreender a evolugdo do perfil didatico-pedagdgico do professor-engenheiro no Brasil
constatou que outros autores ja apontavam como pré-requisito para a docéncia no ensino
superior apenas o dominio do conhecimento e as experiéncias profissionais na area de atuacao

do professor.

O autor cita a Lei numero 5.194 de 24 de dezembro de 1966, que regula o exercicio
das profissdes de Engenheiro, Arquiteto e Engenheiro-Agronomo, ¢ dd outras providéncias.
Nesta lei, ¢ regulamentado oficialmente o papel de professor para os engenheiros, sem
necessidade de formacao posterior no artigo 7°, que descreveu as atribui¢cdes profissionais e
coordenagdo das atividades do engenheiro, dentre as quais o ensino, pesquisa, experimentacao

€ ensaios.

Em seu trabalho Molisani (2017) constatou que os diversos autores pesquisados
identificaram que, na década de 80, varios engenheiros sairam da industria e foram para as
salas de aula devido a crise econdmica na época. Verificou-se também que esses professores
ndo tinham didatica e nem formacdo pedagogica, visto que os cursos de engenharia ndo
ofereciam disciplinas de cunho didatico-pedagdgico e constatou-se que esses professores
mostravam desinteresse pela capacitagdo pedagogica, que ndo fazia parte de seu perfil, e sua
competéncia como professor, suas praticas didaticas foram naturalizadas a partir de sua
experiéncia como aluno, baseado em seus antigos professores, como um processo de

reprodugao cultural.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/1996 (Brasil, 1996) estabeleceu como
requisito para o magistério superior a forma¢ao em nivel de pds-graduacdo, o que ocasionou,
segundo os autores citados por Molisani (2017), uma valorizagdo maior da produgdo cientifica
do professor se comparado a seu efetivo exercicio docente, tendo como referéncia atual para
formacdo e avaliacdo dos docentes sua produgdo académica. Essa situacdo ¢ imposta pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que faz a avaliacdo

dos cursos de pos-graduacao.

Essa lei também colocou varias atribuigdes ao professor de ensino superior, que tornou
a docéncia no ensino superior uma atividade mais complexa vista a quantidade de atribuigdes
que lhes sdo impostas, desde a participagdo da elaboracao da proposta pedagogica, elaboracao
e cumprimento do plano de trabalho, estabelecimento de estratégias de recuperacao de alunos,
participag@o no planejamento e nas avaliagdes em que a IES for submetida e a participagdo

em atividades voltadas para a comunidade.
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Ainda segundo as constatacdes de Molisani (2017) a visdo tradicional dos professores
das escolas de engenharia de que o bom professor ¢ aquele que ensina o conteudo da
disciplina de modo abrangente esta sendo substituido por uma visao de que o bom professor ¢
aquele que consegue transmitir aos alunos os aspectos do conteudo da disciplina que sejam
mais adequados a formagao e as possibilidades no momento. Pode-se considerar também que
o advento da sociedade do conhecimento quebrou os paradigmas da educacao, e que professor
tenha um perfil que conduza a construgdo e nao reproducdo do conhecimento. Esse novo
perfil passa, necessariamente, por um preparo didatico-pedagogico adequado para a atuacao

docente.

Um debate sobre a competéncia pedagdgica dos docentes de educagdo profissional foi
proposto por Carpim, Behrens e Torres (2014), baseado no paradigma de complexibilidade e
reconstru¢do da identidade em seu trabalho. Uma observacao inicial das autoras foi de que
essa competéncia precisava ser desenvolvida considerando a complexidade dos aspectos
profissionais e sociais, para que possam promover um ambiente educacional favoravel ao

questionamento, a argumentacao, a pesquisa e a critica reflexiva.

As pesquisadoras consideraram de fundamental importancia para os alunos que os
saberes desenvolvidos tenham sentido e que as habilidades cognitivas e comportamentais
sejam estimuladas no intuito de formar um profissional criativo, inovador e com saberes

significativos para aplicacdo profissional e social.

Outra observagao feita por Carpim, Behrens e Torres (2014) foi sobre a obsolescéncia
de praticas pedagogicas voltadas apenas ao “saber fazer”. A argumentacdao das autoras sobre
essa pratica foi de que ela ndo ¢ mais adequada as mudangas que ocorrem nos pProcessos
produtivos, visto a necessidade de formacdo de profissionais que desenvolvam e consolidem

conhecimentos para aplicagao pratica e social.

Neste ponto, as autoras consideraram que os professores para formar os profissionais
atuais devem também atender aos desafios de uma nova sociedade que necessita de praticas
inovadoras e que o docente deve incorporar em sua atividade outras capacidades, como a de
levar em consideracdo os saberes prévios dos alunos, valorizar suas inteligéncias multiplas e
de transformar o ambiente educacional em um espago em que se contemple as diferentes
aprendizagens, por meio de uma formagao integrada entre conceitos tedricos e a pratica

profissional.
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O autor Perrenoud (1999) ja considerava em sua analise sobre as implicagdes do oficio
docente a necessidade de formar em verdadeiras competéncias durante a escolaridade e
propiciar uma consideravel transformac¢do da relagdo dos professores com o conhecimento,
sua maneira de ministrar uma aula, de sua identidade como docente e de suas competéncias
profissionais. Nesta abordagem baseada em competéncias, o autor ponderou que devia-se
focalizar o aluno e utilizagdo de métodos ativos. Neste ponto Perrenoud relacionou os

seguintes aspectos a serem considerados nesta abordagem:

Quadro 1. Aspectos da abordagem por competéncias.

1) Considerar os conhecimentos como recursos a serem mobilizados.

2) Trabalhar regularmente por problemas.

3) Criar ou utilizar outros meios de ensino.

4) Negociar e conduzir projetos com seus alunos.

5) Adotar um planejamento flexivel e indicativo e improvisar.

6) Implementar e explicitar um novo contrato didatico.

7) Praticar uma avaliacdo formadora em situac¢ao de trabalho.

8) Dirigir-se para uma menor compartimentagao disciplinar.

Fonte: Adaptado de “Construir as competéncias desde a escola” — Philippe Perrenoud - 1999

Verifica-se que o autor ja considerava como adequado ao oficio docente a utiliza¢ao
dos métodos ativos de aprendizagem, visto que mencionou em sua obra o trabalho com
problemas, conhecido hoje como Problem Based Learning (PBL), foco no aluno como
principal objetivo do processo de ensino-aprendizagem, a questdo da utiliza¢do de projetos em

sala de aula, a avalia¢do formadora e o planejamento flexivel dentro da realidade escolar.

Ainda com o tema formacao de professores, a pesquisadora Veiga (2014) destacou
como motivagdo para a elaboracdo de seu trabalho algumas questdes muito pertinentes sobre
o tema, sendo eles a auséncia de formacdo pedagdgica institucionalizada para docente de
nivel superior, a ampliacdo e diversificacdo das IES, que impactou no aumento do quadro
docente sem uma politica adequada de formacdo, as politicas avaliativas que exigiram
melhoria qualitativa na acdo docente, relacionadas com o desempenho dos alunos e com o
questionamento da qualidade do ensino superior, a falta de formacao dos professores de
ensino superior ¢ a exigéncia de énfase no conhecimento cientifico dos professores, sem

minima formag¢ao pedagogica.
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Veiga (2014) ponderou que o professor de ensino superior precisava ser um multiplo
profissional, envolvido com ensino, pesquisa, extensdo e avaliacdo, sendo que além dessas
atribui¢des o docente deveria estar pronto para a formagdo do profissional a que se destina o
curso, fazer orientagdes de trabalhos académicos e fazer a gestdo de seu trabalho, ndo
possuindo, segundo a autora, essas capacidades no seu inicio de carreira devido a falta de

conhecimento pedagogico.

Essa premissa de que um professor de ensino superior e as entidades de ensino
superior deveriam estar envolvidos com ensino, pesquisa e extensdo foram apresentadas na
Lei 9.394/96 (Brasil, 1996), em seu capitulo IV que estabeleceu as finalidades do ensino

superior, conforme artigo 43 abaixo descrito:

“Art. 43. A educagdo superior tem por finalidade:

I - estimular a cria¢do cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico ¢ do
pensamento reflexivo;

I - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢ao em
setores profissionais ¢ para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira,
e colaborar na sua formagao continua;

III - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criag@o e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacao de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicagao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relagdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participagao da populacdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicao.

VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educagdo basica,
mediante a formagdo ¢ a capacitacdo de profissionais, a realizagdo de pesquisas
pedagodgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares. ”

O paragrafo III da Lei 9.394/96 estabeleceu a relagdo entre as entidades de ensino
superior ¢ a pesquisa, e os paragrafos VII e VIII colocaram o papel da extensdo que deveria
estar presente nestas entidades, no intuito de inserir a populacdo dentro do ambiente

académico e de aprimoramento do ensino basico.

Essa configuracdo do ensino superior recebeu um carater tridimensional, segundo

Soares et al (2010), para tornar o processo de formagao profissional e pedagogica do docente
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mais completo e complexo, por tratar por principio da indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensao.

Este principio da indissociabilidade ndo poderia ser pensado de forma isolada,
conforme Gongalves (2016), ou seja, ndo se deveria tratar dentro das entidades de ensino
superior o ensino, a pesquisa e a extensao como assuntos distintos. Essa consolidagdo deveria
ser discutida dentro do projeto da instituicdo, em que a formagdo e a producdao de
conhecimento consigam dialogar de forma mais ativa com os segmentos da sociedade
atendidos, envolvendo uma dupla perspectiva sobre a presenga destes aspectos e o

consequente desenvolvimento adequado dentro da instituicao.

O Centro Estadual de Educagdo Tecnologica Paula Souza, em sua Deliberacao
CEETEPS 31, de 27 de setembro de 2016, que aprovou o regimento das faculdades de
tecnologia FATEC's, definiu em seu artigo 53 que as fun¢des docentes devem obedecer aos
principios de integracdo de ensino, pesquisa aplicada, inovagdo tecnologica e extensdao de
servicos a comunidade. O artigo 46 deste mesmo regimento considerou os seguintes pontos

em relagdo a pesquisa:

“Artigo 46 - A pesquisa tem como fun¢@o especifica a busca de novos conhecimentos,
métodos e técnicas e deve ser entendida como indispensavel recurso da educagao para
desenvolver a autonomia tecnoldgica do pais.

Paragrafo tinico - A pesquisa tecnoldgica aplicada promovera o intercadmbio cientifico
e tecnoldgico considerando as necessidades econdmicas, sociais e culturais, devendo
estar presente na concep¢ao e implementacao dos cursos, possibilitando a producdo de
conhecimento e o avango da tecnologia e da inovagdo no pais de forma a oferecer

estratégias sustentaveis de desenvolvimento econdmico e social. ”

Considerando a extensdo como parte das atividades das faculdades de tecnologia, a
Deliberagao CEETEPS 31 do Centro Estadual de Educacao Tecnologica Paula Souza, em seu
capitulo dedicado a discriminar as atividades pertinentes voltadas a servicos para a

comunidade deliberou em seus artigos 48, 49 e 50 que:

“Artigo 48 - A Faculdade estende seus servigos a comunidade sob a forma de:

I - Cursos extracurriculares;

IT - Cursos de extensdo, aperfeigoamento e especializagio;

IIT - Divulgacao e transferéncia dos resultados das pesquisas realizadas na Faculdade;

IV - Prestacdo de servigos inerentes aos objetivos da Faculdade;
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V - Outras atividades.

Artigo 49 - A extensdo de servigos deve alcancar a comunidade ou articular-se com
outras institui¢des, no cumprimento de programas especificos.

Artigo 50 - A extensdo de servigos a comunidade sob a forma de pesquisas, projetos,
atividades de inovag¢do tecnoldgica ou apoio técnico deve, preferencialmente,
contribuir para o aprimoramento do Sistema Paulista de Inovagdo, de acordo com as

normas estabelecidas pelo CEETEPS. ”

Em um trabalho que fez um resumo histérico do ensino profissional no Brasil, Silva
Junior e Gariglio (2014) salientaram que este tipo de ensino, por estar sempre desvinculado do
ensino propedéutico, foi pautado em atender os interesses e necessidades produtivas do
mundo empresarial. Neste aspecto, a formacgdo profissional dos professores esteve sempre
relegada a um segundo plano, facilitando assim a disseminagao da compreensao de que aquele
que sabe fazer é capaz de ensinar, ainda mais considerando que a formagao profissional se

destinava aos setores excluidos da sociedade.

Ainda segundo os autores, essa premissa valia até os dias de hoje, visto que ha a nogao
de que para ser professor de disciplinas ou areas tecnoldgicas, mais vale o conhecimento dos
conteudos que se vai lecionar que propriamente a formacgdo pedagogica. Nesta avaliacao
considera-se que mesmo o ensino profissional tendo sua expansdao em grande escala nos
ultimos anos, havia uma negligéncia do poder e dos gestores publicos em solucionar a questao

da formacao dos professores para a educacao profissional tecnoldgica

Os autores Silva Junior e Gariglio (2014) verificaram também que ha um desinteresse
por parte dos pesquisadores em estudar o tema de formacdo de professores para a educacgao
profissional, causada provavelmente por preconceito por parte dos educadores e por acharem

que o professor desta modalidade de ensino ndo pertence a area de educacao.

Em sua critica ao perfil de formacao docente no pais, Moura (2015) destacou que a
formagdo e capacitacdo dos professores para o trabalho com educacdo profissional e
tecnologica deveria ir além da aquisi¢do de técnicas de transmissdao de conteudo, mesmo
considerando sua importancia. Segundo o autor, o fundamental seria o entendimento por parte
do professor das politicas publicas educacionais e de seu papel como agente transformador do
ser humano, para uma modificagdo do modelo de desenvolvimento social e econdomico

vigente.
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A expansdo da educacdo profissional no pais também foi objeto de critica para
Machado (2015), visto que existia caréncia de docentes qualificados para o trabalho,
principalmente na consideragao de exigéncias de que se precisam de formadores com padrdes
de qualifica¢do adequados a atual complexidade do mundo do trabalho. As poucas ofertas de
cursos de formacao de docentes, os programas especiais de formacdo pedagdgica, os cursos
de pos-graduacao, as formagdes em servico e a distancia nao atendiam a demanda necessaria e
nem atendiam a todos os perfis de profissionais requisitados para o trabalho com educagdo

profissional.

Foi salientada por Machado (2015) a necessidade absoluta de cursos de licenciatura
para a formagdo inicial docente, visto que este tipo de curso poderia proporcionar o
desenvolvimento de pedagogias adequadas as especificidades da educagdo profissional, a
troca de experiéncias no campo deste tipo de educagdo, a reflexdo sobre a praxis dos docentes,
a criacdo do elo ensino, pesquisa e extensdo ¢ o debate de diversos assuntos proprios da

educagdo profissional.

Dentre os aspectos destacados pela autora como essenciais para o professor do ensino
profissional, verificou-se que os mesmos deveriam estar atentos aos desafios proporcionados
pelas mudancgas das organizagdes, o efeito das novidades tecnoldgicas no ambito laboral, a
mudanga nos padrdes de qualidade, as questdes éticas, social e ambiental. Esses aspectos
deveriam ser considerados pelo docente para a constru¢do de uma nova abordagem analitica,
reflexiva, critica e criativa em relagdo ao papel do profissional a ser formado em sua atuacao

no mercado de trabalho.

Nao se poderia abandonar, de acordo com Machado (2015), as opcdes de estudo das
tecnologias e o conhecimento do desenvolvimento tecnologico atual, porém era desejavel que
o docente da educagdo profissional fosse um sujeito reflexivo e voltado a pesquisa, ao
trabalho coletivo e cooperativo, com ciéncia de sua necessidade de formagdao permanente em
sua area especifica e a area pedagdgica e que tenha uma visdo atual do mundo laboral. A

autora sintetizou desde modo o perfil profissional do docente da educagdo profissional:

“O perfil profissional do docente da educagdo profissional engloba, além das
especificidades das atividades pedagodgicas relativas ao processo de ensino-
aprendizagem neste campo, as dimensdes proprias do planejamento,
organizagao, gestao e avaliacdo desta modalidade educacional nas suas intimas

relacdes com as esferas da educacdo basica e superior.” Machado (2015, p.18)
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A pesquisadora propde em seu trabalho quatro configuragdes de cursos de formacao
pedagdgica para os diversos niveis de ensino da educagdo profissional, sendo que o voltado
para a docéncia em ensino superior tecnologico seria destinado a graduados com carga
minima de 1200 horas, sendo 800 horas para formacao didatico-pedagdgica e 400 horas para
estagio pedagogico. Esse curso habilitaria também para o ensino técnico, sendo somente para
os conteudos profissionais, no ambito das bases tecnologicas de formagao inicial do candidato

a docente. A autora propde também que o curso valeria como uma especializagdo.

A Resolugdo N° 2 de 26 de junho de 1997 (Brasil, 1997) do Conselho Nacional de
Educagao (CNE), que dispos sobre os programas especiais de formagdo pedagodgica de
docentes para as disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da
educagdo profissional em nivel médio colocou em seu artigo 4° que o programa se
desenvolveriam em, pelo menos, 540 horas, incluindo a parte tedrica e pratica, essa com
duracdo minima de 300 horas. Considerando essa resolucao, verifica-se que a exigéncia para a
docéncia em ensino médio em quantidade de horas ¢ muito menor do que o proposto por

Machado (2015), e a resolu¢do ndo contempla a formagao para o ensino superior tecnologico.

O curso oferecido nesta modalidade pelo Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP)
também habilitaria o aluno com uma formagdo superior a ministrar aulas para as disciplinas
do Curriculo da Educagao Profissional, de acordo com a Resolugao CNE/CP 02/97. Conforme
o Edital IFSP No. 23/2012 (p.2) o programa totalizaria 556 horas, incluindo aulas e estagio
supervisionado, para formar professores para exercicio do magistério nas disciplinas técnicas

dos curriculos da educagao profissional em nivel médio.

O CEETEPS também ofereceu um curso de formagdo pedagogica para graduados,
com habilitagdo para o magistério das disciplinas profissionalizantes do ensino técnico.
Conforme o Edital de Abertura de Inscrigdes de 2017 (p.1) o curso foi oferecido na
modalidade a distancia com carga horaria de 1000 horas, sendo 700 horas tedricas e 300 horas

de atividades praticas.

Ambas as entidades (IFSP ¢ CEETEPS) atendem ao requisito da Resolugdo CNE/CP
02/97 nos cursos de formagdo pedagogica para o ensino técnico e somente o oferecido pelo
CEETEPS tem uma aproximacdo em relagdo a sua carga horaria ao proposto por Machado
(2015). Observou-se também que tanto o IFSP quanto o CEETEPS nao ofereceram um curso

de formacao pedagdgica para o ensino superior tecnoldgico.
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Noévoa (2009) argumentou em seu trabalho a necessidade de a formagado de professores
ser construida dentro da profissdo, ou seja, ter a participagdo direta dos docentes em atividade
na formacao dos estudantes aspirantes a serem professores. Nesse aspecto, o autor dividiu sua

argumentacao em cinco pontos: a) pratica; b) profissao; c) pessoa; d) publico; e) partilha.

Em relagdo a pratica, Novoa (2009) afirmou que a formagao deveria levar em
consideragdo uma componente pratica, em que o foco seria a aprendizagem dos alunos e o
estudo de casos reais de sala de aula, como os de insucesso escolar, problemas de
aprendizagem e as a¢des educativas, visando criar sentimentos de obstinagdo e persisténcia no

professor para a resolucdo de problemas.

O autor defendeu, em relagdo a profissdo, que a formagdo deveria basear-se na
aquisicdo de uma cultura profissional, onde os professores experientes teriam um papel
fundamental na formag¢ao dos jovens docentes. Neste ponto Névoa (2009) criticou a formagao
e regulacdo do ensino atual que estava relegada a especialistas e a 6rgdos oficiais, sendo que
no entender do autor essas determinacdes de curriculos de formacao, modos de entrada na
profissdo, regras e métodos de avaliacdo deveriam estar nas maos de professores mais

experientes.

A pessoa deveria ter uma atencdo especial na formagdo de professores, segundo o
autor, tendo em vista a necessidade de o professor elaborar um conhecimento pessoal interior

sobre a profissdo docente e seu sentido como identidade profissional.

A partilha, ou o trabalho em equipe, foi destacado por Novoa (2009) como um item
fundamental da formacdo do professor, onde a transformacao da experiéncia coletiva em
conhecimento profissional poderia ser de grande importancia para uma nova abordagem nessa
formacao e a ética profissional seria adquirida a partir desta troca de experiéncias do universo

da sala de aula.

Noévoa (2009) conclui sua argumentagao sobre os pontos importantes na formagao do
professor destacando a relevancia do publico, onde afirmou que o professor deveria entender
o principio da responsabilidade social presente em sua profissdo e da educacdo, que tem a
incumbéncia de formar criangas e jovens, readquirindo a credibilidade perdida com o tempo.
O autor defendeu também que ¢ necessario contextualizar novamente a escola no seu lugar
como espago educativo, deixando as responsabilidades que lhe foram atribuidas erroneamente

as suas devidas instancias.



32

Os pesquisadores Gariglio e Burnier (2014) concordaram em seu trabalho de que a
crise da escola seria oriunda da fragilidade da profissdo docente, da pouca importancia que ¢é
dada a formacao dos professores e da dificuldade dos mesmos de lidarem com as mudancas
sociais e culturais pelo que passam a humanidade. Os autores ponderaram que sdo esses
apenas alguns fatores. Em outro aspecto os pesquisadores relacionaram com essa crise o fato
de que os professores do ensino profissional tém uma visao simples do oficio docente, onde o
conhecimento da disciplina e formacdo na area ¢ suficiente para um bom desempenho na
profissdo. Destacaram também que a profissionalizagdo docente se faz necessaria, pois €
preciso muito mais do que conhecer a matéria, ¢ considerava-se, até certo tempo, que as
habilidades necessarias para a docéncia se resumiam ao talento, bom senso, intuigdo,

experiéncia e cultura dos professores.

A pesquisa realizada por Gariglio e Burnier (2014), que tinha por objetivo analisar os
processos constitutivos da pratica docente de professores de educacdo profissional e seus
saberes pedagdgicos, identificou trés tipos de saberes centrais no processo de constitui¢ao da
cultura docente desses professores: a) os saberes laborais, que sdo adquiridos no chio de
fabrica; b) os conhecimentos da disciplina, oriundos da forma¢ao académica do professor; ¢)
os conhecimentos pedagogicos, adquiridos na pratica docente, em cursos de formagao ou em

licenciatura.

Outro trabalho que debateu a formacdo docente para a educagdo profissional e
tecnologica foi o de Carvalho e Souza (2014). Os autores apontaram algumas contradi¢des
sendo que a primeira relacionava o fato de que a formagao pedagodgica era obrigatoria nos
cursos superiores de licenciatura voltados ao ensino propedéutico, enquanto que na educacao

profissional tecnologica essa formagao era apenas recomendada.

Abordando especificamente os cursos de Pedagogia, foi constatado por Carvalho e
Souza (2014) que esse curso ndo tratava em sua matriz curricular a educagdo profissional
tecnoldgica. Essa auséncia confirmava, em parte, as consideragdes de outros autores sobre
como a EPT ndo era reconhecida como educacdo e justifica a falta de trabalho mais

consistentes sobre a formacao e a pratica pedagogica dos docentes deste tipo de ensino.
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1.2 - Praticas pedagogicas do professor de educacao profissional tecnologica

As praticas pedagogicas de um professor, seja ele de ensino fundamental, médio,
técnico ou superior, passam necessariamente pelos conhecimentos prévios deste docente, sua
formacao, sua histéria com o ensino, sua vivéncia como aluno, suas referéncias pessoais, sua

capacitagdo e sua visao do oficio docente.

Rovaris e Walker (2012) fizeram uma pesquisa bibliografica em seu trabalho
buscando defini¢des de “pedagogia”. Dentre os autores pesquisados, as pesquisadoras citaram
Libaneo (2001), que definiu a pedagogia como uma ciéncia da educagdo abrangendo um
campo de conhecimentos sobre a totalidade dos problemas envolvendo a educagdo e sua
historia, se preocupando também com a pratica, o ato educativo, as transformagdes que ela

proporciona ao ser humano, considerando as outras ciéncias envolvidas.

Nesse mesmo trabalho, Rovaris e Walker (2012) consideraram as opinides de Saviani
(2007) que preconizou a relacdo intima da pedagogia com a pratica educativa onde se
consideram os problemas da relagao educador-educando e das relagdes professor-aluno,

orientando o processo de ensino e aprendizagem.

Outro autor citado no trabalho, Mazzotti (1996), afirmou também que a pedagogia ¢é
uma ciéncia da pratica educativa cujo fundamento ¢ uma reflexdo sistematizada sobre a
educacdo, e como ciéncia deveria ser considerada e tratada como tal. Franco (2008) ponderou
que o objeto de estudo da pedagogia ¢ a educacdo, cuja praxis educativa caracteriza-se pela

acdo intencional e reflexiva de sua pratica, ndo tendo um lugar definido onde possa ocorrer.

Rovaris e Walker (2012) apontaram que havia um consenso entre os educadores de
que podia-se considerar que a pedagogia ¢ a ciéncia da educagdo, ¢ a ciéncia da pratica
educativa e era possivel relacionar essa ci€ncia com os principios da ciéncia contemporanea,
enfatizando a necessidade de dar a devida importancia nos meios académicos a essa ciéncia,

cujo objeto de estudo ¢ a educacdo e suas relagcdes de ensino e aprendizagem.

O conceito de aprendizagem, conforme Giusta (2013), surgiu das investigagdes
empiristas em Psicologia que tinham como pressuposto de que todo conhecimentos provinha
da experiéncia. Esse conceito levava em consideracdo o sujeito objeto do processo de
aprendizagem como um absorvedor do conhecimento do mundo, sem nenhuma resisténcia ou

contestacdo do que era exposto.
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Ainda segundo a autora, esses conceitos levaram evidentemente as agdes pedagdgicas
baseadas na concepg¢do positivista ao fracasso, visto que essa concepgdo ndo considera as
opinides dos alunos e colocam os professores, os livros, os roteiros, as normas das institui¢des
numa posicdo de autoridade frente ao ensino, induzindo ao falso conhecimento e a

subordinagao.

Em sua critica a esse sistema de educagdo, onde o educador era o centro do processo
de ensino-aprendizagem, Freire (1970) nomeou este tipo de educacao como “bancaria”, onde
ela se tornava um ato de depositar, e os alunos eram os depositarios e o professor o
depositante. O autor defendeu uma educagdo libertadora, problematizadora, propondo uma
relacdo dialdgica entre educador e educando e rompendo com os esquemas verticais de

educagao.

Nessa proposicdo de uma relagdo horizontal entre professor-aluno, Festas (2015)
discutiu a aprendizagem contextualizada, estruturada em trés aspectos fundamentais: de que
os curriculos deveriam basear-se na experiéncia de alunos € ndo em conteudos académicos, de
que a aprendizagem precisava partir de atividades auténticas, sob a forma de problemas, casos
ou projetos e o de que os métodos pedagdgicos, sendo centrados nos alunos, exigiriam o

recurso a nao diretividade, afastando-se da instrucao direta.

Festas (2015) defendeu que a aprendizagem baseada em problemas, casos, projetos ou
questdes, ou mais conhecida atualmente como Problem Based Learning (PBL), influenciava
em muitos dominios de formagdo, cujo curriculo gerado a partir deste método proporcionava
aos alunos analisarem casos reais, estruturando sua aprendizagem a partir deste contexto,
sendo que uma das ideias-chave da aprendizagem contextualizada ¢ de que os discentes iriam
construindo o seu conhecimento, observando e participando de atividades contextualizadas

em seu campo de conhecimento.

A metodologia PBL visa atender ndo apenas as necessidades dos discentes, mas
também dos professores e da sociedade, segundo Borochovicius e Tortella (2014), justamente
pelo fato de que o método permitiria que os alunos fossem inseridos nas problematicas de
suas profissoes, estimulando a pesquisa e capacitando-os a aprender a aprender, terem
consciéncia critica e a tomar decisdes, aos professores abria a possibilidade de serem também
pesquisadores e pensarem suas disciplinas com um aspecto interdisciplinar e para a sociedade
a possibilidade de receber um profissional mais apto ao trabalho com a realidade e as

necessidades.
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As metodologias ativas foram descritas de um modo conciso e resumido no trabalho
de Rocha e Lemos (2014), onde os autores colocaram as bases conceituais das metodologias,
dentre as quais a Aprendizagem baseada em problemas (PBL), a Aprendizagem baseada em
projetos, também com a sigla PBL, o Peer Instruction (PI), o Just in Time Teaching (JiTT), a
Aprendizagem baseada em tempos (TBL), o Método de Caso, ou Estudo de Caso e as
Simulagdes.

Estas metodologias foram aplicadas, de um modo experimental, em uma instituicdo de
ensino superior privada no estado do RJ. Os pesquisadores observaram reagdes positivas dos
alunos que foram submetidos aos pilotos e consideraram que “os resultados parciais sao
encorajadores, tendo sido constatado aumento significativo no desempenho dos alunos nas
avaliagdes, alta participag@o e tendo sido expressado pelos mesmos a boa aceitacdo de tais
metodologias” (p.10).

Quadros e Mortimer (2014) observaram que as questdes envolvendo propostas
inovadoras de ensino, tendéncias contemporaneas e discussoes de praticas de ensino atuais
fazem parte dos cursos de formacgao de professores, porém a pratica do professor ndo tem sido
transformada de um modo perceptivel, ainda mais quando se observa o professor voltado para
a area de ciéncias, que se apropria do discurso cientifico e organiza sua aula em torno de

conceitos, nao relacionando 0s mesmos com outras areas.

A observacao dos pesquisadores sobre o ensino superior foi de que a concepcio da
pedagogia cléssica se faz mais presente neste nivel de ensino, onde o professor, que tem uma
formacdo especializada de acordo com a area ou a disciplina que trabalha, ndo tem a
preocupacdo de entender como se da o processo de aprendizagem dos alunos. Outro ponto
destacado por Quadros e Mortimer (2014) ¢ a multidisciplinariedade do ensino superior, que
conduz o estudante a um caminho a ser percorrido e que nem sempre traz o prazer da
aprendizagem, mas sim a obrigacdo de estudar conteudos de forma a cumprir esse trajeto

académico sem um proposito claro de formacgao e profissionalizagao.

Em um trabalho sobre a educagdo tecnologica, onde foram discutidos os conceitos, as
caracteristicas e as perspectivas, Bastos (2015) defendeu que a questdo fundamental de
preparar o aluno para os novos desafios dos segmentos produtivos em transformag¢do, com
novas tendéncias e novos paradigmas estd na formacdo do docente, que ¢ o grande
transmissor destas transformacdes, € que nao deve se ater a receitas prontas para fazé-lo.
Também considerou que ser um entendedor das tecnologias ndo basta, o docente deve

conhecer as tecnologias como um todo, onde elas estdo inseridas, a relagdo das mesmas com
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as organizagdes e suas aplicacdes nas diversas realidades. Esse docente deve ser incentivador
de novos conhecimentos em parceria e interacdo com seus alunos, de modo a prepara-los para

encarar os novos tempos e desafios que surgem no futuro do desenvolvimento tecnologico.

As caracteristicas da educagdo tecnoldgica devem ser entendidas pelo professor deste
tipo de educacgdo, e segundo o autor essas caracteristicas sdo a formacao tedrica e pratica que
buscam agregar os conhecimentos técnicos e cientificos com vistas as aplicagdes, a orientacao
para o mundo do trabalho, ao entendimento das transformagdes na organizacdo dos processos
de trabalho, e nas relagdes de produgdo, integracdo as necessidades da sociedade nos aspectos
culturais e regionais, articulacdo com empresas privadas e do setor publico para verificagao de
demandas, atencdo as transformacdes no campo da ciéncia e da tecnologia, aproximacao do
ensino com a pesquisa ¢ o desenvolvimento, verificacdo das necessidades de capacitagdo
constante do trabalhador, educacdo continuada de acordo com praticas proprias do mundo do
trabalho, flexibilizacdo da organizagdo institucional e dos modelos pedagodgicos visando
explorar solucdes alternativas e inovadoras, com incentivo a manifestacdo artistica dos
individuos, como estimulo a criatividade e um novo olhar frente as dificuldades encontradas

em sua atividade laboral.



37

CAPITULO 2 - Legislacio atual dos cursos superiores de tecnologia

Os cursos superiores de tecnologia, no formato atual de oferta, tém sua

regulamentacdo de diretrizes curriculares através da Resolucdo CNE/CP 3 (Brasil, 2002) de

18 de dezembro de 2002. O artigo 6° do texto trata especificamente da organizacdo curricular:

“Art. 6° A organizagcdo curricular dos cursos superiores de tecnologia devera
contemplar o desenvolvimento de competéncias profissionais e sera formulada em
consonancia com o perfil profissional de conclusdo do curso, o qual define a
identidade do mesmo e caracteriza o compromisso é€tico da instituicdo com os seus
alunos e a sociedade.

§ 1° A organizacdo -curricular compreendera as competéncias profissionais
tecnologicas, gerais e especificas, incluindo os fundamentos cientificos e humanisticos
necessarios ao desempenho profissional do graduado em tecnologia.

§ 2° Quando o perfil profissional de conclusdo e a organizacdo curricular incluirem
competéncias profissionais de distintas areas, o curso devera ser classificado na area

profissional predominante. ”

O texto da resolu¢do de 2002 em seu artigo 15 determinou um prazo de dois anos para

o Conselho Nacional de Educacdo promover as politicas publicas de implantacdo dos cursos

superiores de tecnologia e no artigo 16 um prazo de seis meses para as institui¢des de ensino

procederem as adequacdes nos seus planos de curso ou projetos pedagogicos.

A legislagdo brasileira no art. 3° da Resolugdo CNE/CEB (Conselho Nacional de
Educagao/Camara de Educagao Basica) n.°1 (Brasil, 2005), de 3 de fevereiro de 2005 faz as

seguintes referéncias em relacdo as nomenclaturas dos cursos e programas de educagdo

profissional:

“Art. 3° A nomenclatura dos cursos e programas de Educacdo Profissional passara a
ser atualizada nos seguintes termos:

I. “Educacao Profissional de nivel basico” passa a denominar-se “formacgao inicial e
continuada de trabalhadores”;

I “Educacao Profissional de nivel técnico” passa a denominar-se “Educagdo
Profissional técnica de nivel médio™;

III. “Educacdo Profissional de nivel tecnologico” passa a denominar-se Educacdo

Profissional Tecnologica, de graduagao e pos-graduacao”.
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O decreto 5.773 de 09 de maio de 2006 da Presidéncia da Republica (Brasil, 2006) que
dispds sobre o exercicio das fun¢des de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de institui¢des de
educagdo superior e cursos superiores de graduacdo e sequenciais no sistema federal de
ensino. Neste aspecto, o decreto delibera a Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica

(SETEC) em seu artigo 5°, paragrafo 3 as seguintes competéncias:

“ 1 - instruir e exarar parecer nos processos de credenciamento e recredenciamento de
institui¢cdes de educacdo superior tecnoldgica, promovendo as diligéncias necessarias;
II - instruir e decidir os processos de autorizagdo, reconhecimento e renovagao de
reconhecimento de cursos superiores de tecnologia, promovendo as diligéncias
necessarias;

I - propor ao CNE diretrizes para a elaboragdo, pelo INEP, dos instrumentos de
avaliacdo para credenciamento de institui¢des de educagdo superior tecnologica;

IV - estabelecer diretrizes para a elaboracao, pelo INEP, dos instrumentos de avaliagdo
para autorizagdo de cursos superiores de tecnologia;

V - aprovar os instrumentos de avaliagdo para autoriza¢do de cursos superiores de
tecnologia, elaborados pelo INEP, e submeté-los a homologacdo pelo Ministro de
Estado da Educagao;

VI - elaborar catalogo de denominagdes de cursos superiores de tecnologia, para efeito
de reconhecimento e renovacao de reconhecimento de cursos superiores de tecnologia;
VII - apreciar pedidos de inclusdo e propor ao CNE a exclusdo de denominacdes de
cursos superiores de tecnologia do catalogo de que trata o inciso VI;

VIII - exercer a supervisao de instituicdes de educacdo superior tecnologica e de
cursos superiores de tecnologia;

IX - celebrar protocolos de compromisso, na forma dos arts. 60 e 61; ¢

X -aplicar as penalidades previstas na legislacdo, de acordo com o disposto no

Capitulo III deste Decreto. ”

2.1 - Consideracoes sobre as versdoes do Catilogo Nacional de Cursos Superiores de

Tecnologia (CNCST)

Em 2006, o Ministério da Educagdao (MEC) lancou o guia chamado de “Catalogo
Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia” (CNCST) com o intuito de aprimorar e
fortalecer os cursos superiores de tecnologia. Este catdlogo foi elaborado em atendimento ao
Decreto N° 5.773 de 9 de maio de 2006, em atendimento ao inciso VI do paragrafo 3 do artigo
5°.
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Em sua introducdo o CNCST de 2006 informou que o intuito da edicdo era de
organizar e orientar a oferta de Cursos Superiores de Tecnologia, sendo inspirado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Profissional de Nivel Tecnoldgico e em

sintonia com a dindmica do setor produtivo e os requerimentos da sociedade atual.

Ainda nesta edicdo o CNCST apresentou as denominagdes dos diversos cursos
superiores de tecnologia, fez um pequeno sumario das atribuigdes profissionais dos egressos
de cada curso, assim como a carga horaria minima para cada curso e a infraestrutura

recomendada.

A SETEC organizou os 98 cursos superiores de tecnologia em dez eixos tecnoldgicos,
em substituicao a tipologia das areas profissionais anteriormente utilizadas. Esses eixos estao

relacionados no quadro 2 abaixo:

Quadro 2: Eixos tecnologicos do CNCST edic¢ao 2006

Eixos Tecnolégicos
Producao Alimenticia Controle e Processos Industriais
Recursos Naturais Producao Industrial
Produgao Cultural e Design Hospitalidade e Lazer
Gestao e Negocios Informagdo e Comunicagdo
Infraestrutura Ambiente, Saude e Seguranga

Fonte: O autor (elaborado a partir Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia de 2006)

Os eixos tecnoldgicos agruparam os cursos superiores de tecnologia que pertenciam a
mesma area, ou mesmo segmento de formacdo, de acordos com critérios estabelecidos pela
SETEC. Neste aspecto, pode-se resumir as caracteristicas de cada eixo tecnoldgico conforme

o anexo 1 deste trabalho.

O CNCST edi¢ao 2010 incluiu mais trés eixos tecnoldgicos em sua versdo: Apoio
Escolar, Militar e Seguranga, separado do eixo anterior Ambiente, Saude e Seguranca. Estas
alteragdes elevaram o niimero de cursos superiores de tecnologia de 98 para 113. Os novos

eixos ficaram com as caracteristicas e cursos conforme anexo 2 deste projeto.

Como uma grande novidade em relacdo ao CNCST de 2006, essa versdo apresentou
uma tabela de convergéncia com as possibilidades de acerto de denominagdes de cursos
superiores de tecnologia anteriormente empregadas e com as do catdlogo do ano de 2006.
Para o MEC nio se tratava efetivamente de obrigar as [ES para mudarem as denominagdes de
seus cursos existentes, mas sim de apresentarem uma referéncia para tal, ficando a cargo da

IES a anélise e decisao sobre a pertinéncia ou nao de tal mudanga.
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A versdao 2016 do CNCST manteve os treze eixos tecnoldgicos presentes no catdlogo
versao 2010, porém com alteragcdes no nome dos eixos de Hospitalidade e Lazer, alterado para
Turismo, Hospitalidade e Lazer, no eixo de Apoio Escolar, alterado para Desenvolvimento

Educacional e Social.

O novo catdlogo incorporou mais 21 novas denominagdes de cursos, alterando de 113
para 134 a quantidade de cursos catalogados. Outra mudanga importante nesta versao foi a

incorporagdo das seguintes informagdes em cada curso:

“Campo de atuagdo: corresponde aos locais em que o profissional podera
desempenhar suas atribuigoes.

Ocupagdes CBO associadas: corresponde as ocupacdes constantes na Classificagdo
Brasileira de Ocupagdes (CBO) associadas aos cursos oferecidos no catalogo. Trata-se
de ocupacdes que o profissional graduado no Curso Superior de Tecnologia pode
exercer ou tem relagdo direta com o perfil profissional do egresso, fornecendo
perspectivas de inser¢do profissional.

Possibilidades de prosseguimento de estudos na Pos-Graduagdo: corresponde as
possibilidades de continuidade de estudos em cursos de pos-graduacdo lato sensu e
stricto sensu, coerentes com o itinerario formativo do graduado. Nesta proposta foram
indicadas as areas de pos-graduagdo definidas pela CAPES. As possibilidades
sinalizadas no Catalogo, no entanto, sio meramente indicativas e ndo esgotam todo o

leque de possibilidades de verticalizagao possiveis. ” (CNCST, 2016, p.8)

A importancia do catalogo ¢ destacada na Portaria MEC N° 413, de 11 de maio de
2016, que salientou a necessidade de estabelecimento de um referencial comum as
denominagdes dos cursos superiores de tecnologia, a urgéncia da consolidag¢do desses cursos
pela afirmagdo de sua identidade. Informou também a imprescindibilidade de fomento a
qualidade, por meio da apresentagdo de infraestrutura minima requerida por parte das IES.
Outro ponto de destaque desta portaria foi o seu artigo 2°, que estabeleceu um prazo de doze
meses para as [ES que ofertavam cursos superiores de tecnologia para a adaptagdo das
denominacdes e respectivos projetos pedagogicos de curso ao estabelecido no CNCST,

ressalvado o disposto no art. 81 da Lei no 9.394, de 1996.
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2.2 - Analise de dados das Sinopses Estatisticas da Educacio Superior do INEP sobre

matriculas em Educacio Profissional Tecnologica.

De acordo com o MEC, o ensino superior no Brasil ¢ oferecido por diversos tipos de
instituicdes de ensino superior (IES): a) universidades; b) centros universitarios; c)
faculdades; d) institutos superiores; €) centros de educagdo tecnologica. As IES podem ser
publicas do tipo federais, estaduais e municipais ou privadas.

Considera-se como ensino superior 0s cursos que oferecem um tipo de graduagdo e os
de pods-graduagdo. Na graduacdo, o aluno pode optar por trés tipos de graduacdo: a)
bacharelado; b) licenciatura; c¢) formacgdo tecnoldgica. Na pods-graduacao, feita apds a
conclusao de qualquer uma das graduagdes listadas, o aluno pode cursar especializagdes e
MBA (Master in Business Administration), que sdo chamados cursos latu sensu, ou mestrados
e doutorados, que sdo cursos de pos-graduacao strictu sensu.

Os cursos sao oferecidos em forma presencial, ou seja, ¢ necessaria a frequéncia em
pelo menos 75% das aulas e as avaliagdes, ou no formato por ensino a distancia. A Sinopse
Estatistica da Educagdo Superior de 2016, publicado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) demonstrou que tivemos em 2016 o total de
8.048.701 matriculas de alunos em ensino superior nos diversos tipos de IES, tipos de

graduacdo, nas formas presenciais e EAD, conforme figura 1 abaixo:

Figura 1 - Matriculas Totais Brasil em Cursos de Graduagdo Presenciais e a Distancia

8.048.701

1.249.324 623446 117308

HFederal mEstadual @D Municipal OPrivada B Total
Fonte: INEP - Sinopse Estatistica da Educagido Superior 2016
Os cursos superiores de tecnologia, objeto de estudo deste trabalho, corresponderam a

11,76% de matriculas em cursos superiores no Brasil, com um total de 946.229 alunos. A

figura 2 abaixo ilustra esta divisao entre os diversos tipos de graduagdo oferecidos:



Figura 2 - Matriculas Totais Brasil de acordo com tipo de graduacao
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Fonte: INEP - Sinopse Estatistica da Educagao Superior 2016
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A figura 3 demonstra o nimero de matriculas de alunos em cursos superiores de

tecnologia em relagdo ao tipo de IES. Verificou-se que a maior parte (83,41%) foi matriculada

em institui¢des do tipo privada:

Figura 3 - Matriculas em cursos superiores de tecnologia no Brasil de acordo com tipo de IES

PRIVADA

MUNICIPAL

ESTADUAL

FEDERAL

FONTE: INEP - Sinopse Estatistica da Educagao Superior 2016

O estado de Sao Paulo, conforme o INEP (2016), concentrou 33,51% das matriculas

totais em cursos superiores de tecnologia, com 317.076 alunos, prevalecendo a maior

quantidade de matriculas em IES privadas (280.094 ou 88,34% deste total) e as IES publicas

ficaram com o restante das vagas. O destaque no estado foi a participagdo da rede publica

estadual, que possuia 6,65% das matriculas totais do estado em cursos superiores de

tecnologia, com 21 mil alunos.
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Levando-se em consideracdo somente o ensino presencial, € na analise das sinopses
estatisticas desde o ano de 2005, apresentou-se a seguinte configuracdo do ensino superior no
Brasil:

Figura 4 - Matriculas Totais em Ensino Superior Presencial no Brasil
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Fonte: INEP — Sinopses Estatisticas da Educagdo Superior 2005 — 2016

Verifica-se através da figura 4 que houve um crescimento linear de matriculas em
ensino superior na modalidade presencial durante o periodo de 2005 até 2015, € um pequeno
decréscimo em 2016 de 1,21% em relagdo ao total de matriculas de 2015. A média de
crescimento no periodo analisado foi de 3,6% ao ano.

O INEP comegou a divulgar em suas sinopses os dados estatisticos totalizados
referentes a educagdo profissional tecnoldgica somente a partir do ano de 2009. Deste modo,
pode-se comparar a quantidade de matriculas nesta modalidade a partir deste ano,

considerando os dados oficiais.

Tabela 1: Numero de matriculas no ensino superior presencial Brasil total e em educagdo profissional

tecnologica
Ano Total Tecnolégico Participacido %
2009 5.115.896 486.730 9,51%
2010 5.449.120 545.844 10,02%
2011 5.746.762 606.564 10,55%
2012 5.923.838 640.683 10,82%
2013 6.152.405 654.569 10,64%
2014 6.486.171 645.125 9,95%
2015 6.633.545 617.468 9,31%
2016 6.554.283 557.928 8,51%
Média 6.007.753 594.364 9,91%

Fonte: INEP — Sinopses Estatisticas da Educag@o Superior 2005 — 2016
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Pela tabela 1 acima percebeu-se que a participacdo dos cursos superiores de tecnologia
esteve sempre em torno de 10% das matriculas totais no ensino superior. Esses niimeros
reforcaram a importancia desta modalidade no universo do ensino superior brasileiro. As
matriculas em cursos superiores de tecnologia tiveram um grande aumento no comparativo
entre os anos de 2009 até 2011 (média de 12% anual), um acréscimo de 7% entre os anos
2011 e 2012, atingindo o apice em 2013. A partir de 2014 observou-se um decréscimo no
numero de matriculas, mas manteve-se a média de 9,91% em relacdo ao total de matriculas no
ensino superior.

Na anélise dos dados de matriculas em cursos superiores de tecnologia no estado de
Sao Paulo, entre 2009 e 2016, a seguinte situacao se apresentou:

Figura 5 - Matriculas em cursos superiores de tecnologia no Estado de Sao Paulo por tipo de

Instituigdo
250.000
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Fonte: INEP — Sinopses Estatisticas da Educagdo Superior 2009 — 2016

Observa-se pelo grafico mostrado na figura 5 que a maior parte das matriculas nesta
modalidade de ensino em Sao Paulo foi efetivada em instituigdes privadas, ultrapassando o
patamar de 200 mil matriculas em 2010, atingindo o 4pice em 2012 (225.084 matriculas) e
decrescendo a partir deste ano para as atuais 159.22 matriculas, conforme ultimo censo em
2016.

As matriculas em cursos superiores de tecnologia na rede publica estadual,
representada majoritariamente no estado de Sao Paulo pelo CEETEPS, apresentaram um

grande crescimento de 2009 para 2016, passando de 19.112 para 63.966 alunos. Isso
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representou um aumento de 334,7% no numero de alunos nesses 7 anos. A rede do CEETEPS
foi responsavel, em 2016, por 27,53% dos alunos matriculados em ensino profissional
tecnologico no estado, conforme ilustrado na tabela 2.

Tabela 2: Participagdo percentual de matriculas em educagio profissional tecnoldgica por tipo de
institui¢do no estado de Sdo Paulo

Tipo de Ano
Institui¢iio 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Federal 0,00% 1,26% 1,72% 1,50% 1,70%  2,26%  2,53%  3,18%
Estadual 2730% 13,57% 1591% 17,79% 19,72% 21,70% 23,55% 27,53%
Municipal 1,63%  0,80%  0,78%  0,74%  0,83%  0,84%  0,67%  0,62%
Privada 71,07%  84,37% 81,59% 79.97% 77,75% 7520% 73.25% 68,67%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte: O autor (a partir dos dados do INEP — Sinopses Estatisticas da Educag@o Superior 2009 — 2016)

O grafico da figura 6 ilustra o crescimento percentual das matriculas oferecidas em
educagdo profissional tecnologica na rede publica estadual, com destaque para o ano de 2010,

que apresentou um aumento de 72,25% neste nimero.

Figura 6 — Crescimento percentual de matriculas em cursos superiores de tecnologia na rede publica

estadual do Estado de Sao Paulo.
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Fonte: O autor (a partir dos dados do INEP — Sinopses Estatisticas da Educag@o Superior 2009 — 2016)

Observou-se um pequeno aumento de 2015 para 2016 (2,4%) porém esse percentual
representa 1.482 alunos a mais nas faculdades de tecnologia do CEETEPS. Considerando que
o numero de alunos de uma turma média de ingressantes nas FATEC's ¢ de 40 alunos, pode-

se concluir que foram abertas aproximadamente 37 novas turmas em todo o estado.
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Outro dado apresentado pelas sinopses do INEP ¢ o relativo ao niimero de concluintes
por tipo de curso. O grafico da figura 7 mostra os nimeros de concluintes de cursos superiores
de tecnologia na modalidade presencial entre os anos de 2009 a 2016, destacando os totais do

Brasil e do estado de Sao Paulo:
Figura 7 — Concluintes em cursos superiores de tecnologia presenciais por ano.
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Fonte: INEP — Sinopses Estatisticas da Educagdo Superior 2009 — 2016
Esses numeros indicaram que o estado de Sao Paulo foi responsavel por uma média de
47,31% dos alunos formados nesta modalidade, tornando o estado o maior responsavel pela

formacdo na educagao profissional tecnologica no pais. Os dados de alunos concluintes na

rede publica estadual no estado de Sdo Paulo estdo apresentados na tabela 3:

Tabela 3: Concluintes da educagdo profissional tecnoldgica na rede publica estadual de Sao Paulo

Ano Nuimero de Participacdo no Participacio no
Concluintes Estado (%) Pais (%)
2009 5.126 9,73% 4,89%
2010 3.256 5,78% 2,92%
2011 4.501 7,95% 3,71%
2012 6.015 8,99% 4,43%
2013 6.637 10,14% 4,81%
2014 6.845 11,35% 5,11%
2015 9.397 14,31% 6,55%
2016 9.027 15,50% 6,75%
Meédia 6.351 10,47% 4,90%

Fonte: O autor (a partir dos dados do INEP — Sinopses Estatisticas da Educag¢@o Superior 2009 — 2016)

Observou-se que apesar da rede publica estadual de Sdo Paulo ter atualmente 27,53%

das matriculas na modalidade presencial em educagdo profissional tecnoldgica em 2016, ela
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formou apenas 15,50% do total de concluintes no presente ano, considerando as outras
instituicdes do estado. Considera-se que o niimero de egressos estd abaixo do que se espera
por se tratar de ensino publico. A figura 8 ilustra que o nimero de egressos nao acompanhou

linearmente o aumento de matriculas.

Figura 8 — Numero de matriculas e egressos na educacgao profissional tecnoldgica na rede publica
estadual de Sao Paulo
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Fonte: O autor (a partir dos dados do INEP — Sinopses Estatisticas da Educag@o Superior 2009 — 2016)

Verificou-se com os dados apresentados na figura 8§ que o aumento do numero de
egressos aumentou consideravelmente de 2014 para 2015 e manteve-se praticamente estavel
em 2016, com 9 mil concluintes, mesmo assim atingindo um baixo indice de 14% se fizermos

a relagdo dos nimeros de egressos por matriculas no ano.

2.3 - Analise de dados da Sinopse Estatistica da Educacdo Superior de 2016 do INEP

sobre o numero de docentes em ensino superior e sua formacao.

A Sinopse Estatistica da Educacdo Superior do ano de 2016, publicado pelo INEP,
forneceu dados sobre os recursos humanos das instituicdes de ensino superior que
participaram dessa pesquisa.

Essa analise permitiu identificar o nimero total de docentes que atuaram nas diversas

institui¢des, assim como seu grau de formagao.
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O Brasil possuia em 2016 o total de 397.611 docentes, com diferentes graus de

formacdo. A figura 9 demonstra essa divisdo:

Figura 9 — Quantidade de docentes de ensino superior por grau de formagao no Brasil
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Fonte: INEP — Sinopse Estatistica da Educacdo Superior 2016

Na analise da figura 9 verificou-se que 0,01% dos docentes ndo possuiam graduagao,
1,48% possuiam somente graduagdo, 20,44% possuiam especializacdo, 39,59% possuiam
mestrado e 38,49% do total de docentes do Brasil eram doutores.

O estado de Sao Paulo possuia, segundo a sinopse estatistica do INEP em 2016,
85.790 docentes em ensino superior correspondendo a 21,58% do total de docentes do pais.
Dentre esses docentes 8 ndo possuiam graduacdo, 490 somente graduacdo, 17.753 eram
especialistas, 32.060 eram mestres e 35.479 tinham formagao final o doutorado. A figura 10

ilustra percentualmente esta divisao:

Figura 10 — Divisdo por grau de formagao de docentes de ensino superior no estado de Sdo Paulo
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Fonte: O autor (a partir dos dados do INEP — Sinopse Estatistica da Educacao Superior 2016)
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A sinopse apresentou também em seus dados a divisdo destes 85.790 docentes do
estado de Sao Paulo de acordo com o tipo de IES a que pertenciam, considerando as IES

privadas, IES publicas federais, IES publicas municipais e IES publicas estaduais:

Figura 11 — Formagao de docentes de ensino superior no estado de Sao Paulo e tipo de IES
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Fonte: O autor (a partir dos dados do INEP — Sinopse Estatistica da Educacao Superior 2016)

Verifica-se através da figura 11 que algumas IES possuem docentes sem formacao
superior, mas o namero € pequeno (oito docentes). Os docentes que s6 possuem a graduagao
correspondem a 0,57% do total de docentes, sendo o nimero total de 490 docentes.

A figura 11 apresenta também, em relagdo ao percentual de mestre e doutores, uma
situagdo em que as IES publicas federais e estaduais possuiam em seus quadros em torno de
77% de doutores ¢ 16% de mestres, e as IES privadas e ptublicas municipais 44% de mestres e
30% de doutores.

Houve uma presenca de 24% de docentes com especializacdo nas IES privadas e
publicas municipais, sendo que a presenga deste tipo de docentes nas IES publicas federais e

estaduais ¢é de 5%.
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2.4 - Consideracdes sobre as caracteristicas e oferta do curso de Tecnologia em

Fabricacio Mecanica

O curso de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica constou no primeiro Catilogo
Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia em 2006 como um curso do eixo tecnologico
de Produgdo Industrial. A descrigdo do perfil profissional que constava no documento
informou que o tecn6logo em Fabricacdo Mecanica era o profissional que atuava no segmento
de fabricacdo que envolvia usinagem, conformagdo, soldagem, montagem e outros processos

mecanicos.

As habilidades descritas foram de planejamento, controle e gerenciamento dos
diversos processos, atuando no desenvolvimento e melhoria de produtos, dos processos de
fabricacdo e na gestdo de projetos, aliando competéncias das areas de gestdo, qualidade e
controle ambiental. O documento também definiu a carga horaria minima do curso em 2.400

horas

Na vers@do do CNCST de 2010 foram respondidas questdes referentes as diversas
nomenclaturas existentes de cursos superiores de tecnologia, sua validade e a necessidade de
se enquadrar os cursos na denominagdo catalogada pelo Ministério da Educagdo para fins de
revalidacdo do reconhecimento de funcionamento dos mesmos. Essa publicagdo também
contemplou uma série de tabelas de convergéncia de denominagdes de cursos existentes com

intuito de auxiliar as instituicdes de ensino a enquadra-los dentro da utilizada pelo catalogo.

As informagdes referentes ao curso de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica
permaneceram as mesmas nesta versdo de 2010, e os seguintes cursos superiores de
tecnologia foram enquadrados dentro desta denominagdo: Inspecdo de Equipamentos e de
Soldagem; Materiais; Mecanica de Precisdo; Mecanica, Enfase: Manufatura; Mecanica,
Modalidade: Gestdo da Manufatura; Mecanica, Modalidade: Processos de Fabricacao;
Mecanica, Modalidade: Processos de Produ¢do; Mecanica, Modalidade: Soldagem; Mecanica;
Processos de Fabricagdo mecanica; Processos de Producdo e Usinagem; Processos de

Producdo Mecanica; Produgdo Mecanica.

O Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia em sua versao 2016
apresentou diferengas significativas no formato de apresentagdo dos cursos superiores de
tecnologia, sendo incorporadas mais algumas informagdes sobre o curso, como o campo de

atuagdo, que foi retirado da descricdo do perfil profissional, as ocupacdes do Catalogo
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Brasileiro de Ocupagdes (CBO) associadas e as possibilidades de prosseguimento de estudos

na pos-graduagao.

Essa modificag¢do, apesar de aparentemente simples, refletiu com destaque uma das
premissas de um curso de graduacdo que ¢ a possibilidade de prosseguimento de estudos em
pos-graduagdo, conforme destacado no artigo 2°, inciso V da Resolucdo CNE/CP 3 de

18/12/2002 do Conselho Nacional de Educacao:

“Art. 2° Os cursos de educagdo profissional de nivel tecnoldgico serdo designados
como cursos superiores de tecnologia e deverao:
V - Promover a capacidade de continuar aprendendo e de acompanhar as mudangas
nas condi¢des de trabalho, bem como propiciar o prosseguimento de estudos em
cursos de poés-graduagao. ”

As caracteristicas do Curso Superior de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica foram

descritas nessa versao 2016 do CNCST conforme o quadro 3:

Quadro 3. Caracteristicas do Curso Superior de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica

Eixo tecnologico Produgdo Industrial

Carga Horaria Minima: 2400 horas

Planeja, controla e gerencia processos produtivos. Especifica e desenvolve

produtos, processos de fabricagdo mecanica e gerencia projetos. Identifica e avalia
a qualidade dos produtos e dos processos de reciclagem envolvidos. Afere a
Perfil profissional de conclusdo: qualidade dos produtos e dos processos de reciclagem envolvidos. Pesquisa e
otimiza a qualidade, viabilidade e sustentabilidade dos processos e da industria de
fabricagdo mecanica. Coordena equipes de trabalho. Vistoria, avalia e emite

parecer técnico em sua area de formagdo.

Biblioteca incluindo acervo especifico e atualizado. Laboratério de informatica
com programas e equipamentos compativeis com as atividades educacionais do
Infraestrutura minima requerida curso. Laboratorio de caracterizagdo de materiais. Laboratorio de conformagao.
Laboratoério de fisica. Laboratério de manufatura automatizada: CNC. Laboratorio

de metrologia. Laboratorio de soldagem.

Industrias de manufatura e ferramentaria. Industrias metaltrgicas. Industrias
Campo de atuagdo sidertrgicas. Montadoras de automoveis. Institutos e Centros de Pesquisa.

Institui¢des de Ensino, mediante formagao requerida pela legislagao vigente.

Ocupagdes CBO associadas 2144-35 - Tecnologo em fabricagdo mecanica

Possibilidades de prosseguimento Pos-graduacdo na area de Engenharia de Produgdo. Pos-graduacdo na area de

de estudos na Pos-Graduagio Engenharia Mecanica, entre outras.

Fonte: MEC - Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia, 3* Edicao, 2016.

O quadro 3, no seu item “Perfil profissional de conclusdao”, demonstra claramente
quais sdo as possibilidades profissionais do tecndlogo em fabricagdo mecanica em sua
atuacdo. Destaca-se como as areas mais promissoras deste perfil o planejamento, o controle e

o gerenciamento dos processos produtivos, a afericdo da qualidade e a viabilidade e
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sustentabilidade dos processos e da industria de fabricacdo mecanica.

Neste novo perfil foram colocadas palavras chave como reciclagem e sustentabilidade
dentro do preceito de formacao profissional, ou seja, um novo conceito de formagdo voltado
para a otimizagdo de processos de fabricacdo visando a economia de recursos materiais.
Também se observa um perfil mais voltado para a gestdo de processos, onde o planejamento,
o controle de qualidade e a geréncia de projetos sdo destacados no texto.

Os dados referentes a infraestrutura do curso sofreram alteragdes pontuais, porém
indicativas da mudanga do perfil profissional e foram retirados da lista os laboratorios de
CAD/CAM e de Maquinas Operatrizes. O Laboratorio de CNC foi alterado para Laboratorio
de Manufatura Automatizada: CNC. Essa alteracdo demonstra a preocupagao em formar um
tecndlogo inserido dentro de um novo contexto industrial, que ¢ a chamada industria 4.0, onde
predominam maquinas extremamente automatizadas, operadas muitas vezes por robds
industriais em substituicdo as maquinas operadas manualmente ou de modo semiautomatico.

Foi consultado o site do Ministério da Educacdo em 06 de janeiro de 2018
(http://emec.mec.gov.br/) para verificar quais as institui¢des que estavam credenciadas para
oferecimento do curso de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica no Brasil, na modalidade
presencial e sua situagdo. Os resultados desta consulta estdo no anexo 1.

A busca resultou em 41 registros de ofertas do curso, sendo que cinco cursos
apresentaram status de “em extin¢do”. Verificou-se que 36 Instituigdes de Ensino Superior
oferecem o curso atualmente, sendo que trés destas institui¢des estdo em processo de

descredenciamento ou desativagao do curso.

Figura 12: Quantidade de IES por Estado que ofereceram o curso de Tecnologia em Fabricacao

Mecanica
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Fonte: O autor, baseado em consulta ao site do MEC.

Na figura 12 ilustrou-se quantidade de IES por estado, com situa¢do ativa de

oferecimento, onde verificou-se que a oferta de cursos superiores de Tecnologia em
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Fabricagdo Mecanica se concentrou majoritariamente na regido Sul e Sudeste, sendo que estes
sdo os polos nacionais da industria metal-mecanica e da industria automobilistica, justificando
nesse sentido a oferta do curso tecnoldgico nesta formagao.

Observou-se também que nao havia presenga de entidades que ofereciam esse curso
nas regides Norte e Centro-Oeste. Na regido Nordeste existia a oferta de somente um curso no
Instituto Federal do Rio Grande do Norte.

A média de notas do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) dos
cursos que apresentaram esta nota no portal do MEC foi de 3,38. O ENADE avalia o
rendimento dos alunos dos cursos de graduacgdo, ingressantes e concluintes, em relacdo aos
conteudos programaticos dos cursos em que estdo matriculados. O exame ¢ obrigatdrio para
os alunos selecionados e condi¢do indispensavel para a emissdo do histérico escolar. A
primeira aplicagdo ocorreu em 2004 ¢ a periodicidade maxima da avaliacdo € trienal para cada
area do conhecimento.

Em relag¢do ao tipo de IES que ofereceram o curso, classificou-se as entidades em
Publicas (Federais ou Estaduais), Privadas e Privadas do Sistema S (SENAI). Essa
classificagdo permitiu diferenciar as faculdades pelo tipo de investimento que ¢ feito. A figura

13 ilustrou essa divisdo percentual entre as faculdades:

Figura 13: Tipo de IES que ofereceram o curso de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica

EPrivada  EPublica (Federal ou Estadual) @ Privada Sistema S (Senai)

Fonte: O autor, baseado em consulta ao site do MEC.

Nota-se que havia uma divisdo quase igualitdria entre os tipos de entidades que
ofertam o curso, com destaque para as IES privadas, que possuiam 39% da oferta de cursos

nesta modalidade. As IES publicas e as privadas do Sistema S ofertaram 62% dos cursos, ¢
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tinham uma participagdo majoritaria no cendrio nacional. No caso especifico das institui¢des
do Sistema S, foram aproveitadas as estruturas j& instaladas em suas unidades para
oferecimento de cursos técnicos e cursos profissionalizantes também para os cursos superiores
de tecnologia, ndo necessitando de grandes investimentos para abertura e credenciamento
junto ao MEC.

Foram oferecidas 3.129 vagas nos cursos tecnologicos desta modalidade pelas IES
relacionadas e que estavam em situacao de atividade, sendo que 53% das vagas estavam em
entidades privadas, 25% em entidades publicas e o restante (21%) em entidades privadas do

Sistema S.

2.4.1 - O curso de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica do Centro Estadual de Educac¢do

Tecnologica Paula Souza.

O curso de Tecnologia em Fabricacdo Mecanica do Centro Estadual de Educagdo
Tecnoldgica Paula Souza foi oferecido no segundo semestre de 2017 em trés faculdades de
tecnologia deste centro tecnoldgico: Fatec Itaquera, Fatec Maud e Fatec Sorocaba. O

vestibular do segundo semestre ofereceu 240 vagas, assim distribuidas pelas unidades:

Tabela 4: Vagas oferecidas no vestibular 2° semestre 2017 para o curso de Tecnologia em Fabricacao

Mecanica
Unidade Turno manha Turno noite
Fatec Itaquera 40
Fatec Maua 40 40
Fatec Sorocaba 40 80
Total 80 160
Total Geral 240

Fonte: Demanda de Cursos Fatec. Disponivel em:
<http://www.vestibularfatec.com.br/demanda/demanda.asp>. Acesso em: 20 ago. 2017.

Observou-se pela tabela 4 que 67% das vagas deste curso foram oferecidas no periodo
noturno e as restantes no periodo matutino, o que estd de acordo com o artigo 3° inciso I da
Resolucdo CNE/CP 3, que institui que os cursos superiores de tecnologia devem atender as
demandas dos cidadaos, do mercado de trabalho e da sociedade.

O projeto pedagogico do curso de Tecnologia em Fabricacio Mecanica do Centro
Estadual de Educagdo Tecnologica Paula Souza teve sua ultima revisdo em 2013. O curso
oferecido nas trés unidades obedecia rigorosamente a mesma matriz curricular, sendo

diferenciada somente na Fatec Sorocaba em uma disciplina do 1° semestre.
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O curso atendia em sua descri¢cdo de carga horaria plenamente o CNCST, visto que
prop6s 2400 horas de carga horéria total do curso, sendo esta carga complementada por 240
horas de estdgio supervisionado e mais 160 horas de trabalho de conclusdo de curso,
totalizando 2880 horas.

O periodo letivo do curso era semestral, com minimo de 100 dias letivos, ou 20
semanas, com prazo de integralizacdo minimo de 3 anos (6 semestres) e maximo de 5 anos
(10 semestres). O regime de matricula foi por conjunto de disciplinas e a forma de acesso ao
curso era através de vestibular, oferecido semestralmente.

A descrigao do perfil profissional que foi descrita no plano pedagdgico do curso estava
coerente com a versao 2016 do CNCST, porém caracterizava a possibilidade de o tecndlogo
atuar como docente, apesar de ndo ofertar em sua matriz curricular nenhuma disciplina de
cunho pedagogico e deixa bem claro a visdo de atuagdo como gestor de processos.

Na descricdo dos objetivos gerais do curso, o plano pedagdgico mencionou que
pretendia formar profissionais com visdo critica das relagdes socioecondmicas, com
conhecimentos cientificos e tecnologicos, formag¢do multidisciplinar, perfil generalista e
humanista, atento as questoes ambientais e aptos a atender as necessidades do mercado.

A tabela 5 abaixo ilustra as disciplinas que compunham a matriz curricular do curso de
Tecnologia em Fabricacdo Mecanica, oferecido na Faculdade de Tecnologia de Itaquera, sua
carga horaria semestral por disciplina, e o total de horas aula que o curso oferecia ao aluno:

Tabela 5: Matriz curricular do curso Tecnologia em Fabricagdo Mecanica - Fatec Itaquera

Disciplina Horas Aula Disciplina Horas Aula

Calculo Diferencial e Integral I 80 Tecnologia de Producéao I 80
Comunicacao e Expressao 80 Sociedade, Tecnologia e Inovacao 80
Desenho Técnico Mecanico | 80 Desenvolv. Tratamento de Materiais 40
Eletricidade Aplicada 80 Tratamento Térmico e Sel. Materiais 40
Fisica I 80 Hidraulica e Pneumatica 40
Geometria Analitica 40 Operagdes Mecanicas II - Oficina 80
Inglés Técnico 1 40 Tecnologia de Usinagem I 40
Calculo Diferencial e Integral II 80 Tecnologia de Estampagem 80
Eletricidade Industrial 80 Tecnologia de Soldagem 40
Fisica II 80 Magquinas e Ferramentas | 160
Fundamentos de Célculo Numérico 40 Tecnologia de Usinagem II 160
Introducdo aos Fenomenos de Transporte 40 Tecnologia de Producéo 11 80
Materiais de Construgdes Mecanicas | 80 Gestdo da Qualidade 80
Saude e Seguranca Ocupacional 40 Projeto, Fabrica¢do e Montagem 80
Desenho Técnico Mecanico 11 40 Magquinas ¢ Ferramentas 11 80
Metrologia Industrial 80 Tecnologia de Manufatura Avangada 80
Resisténcia e Mecanica dos Materiais 120 Instalacdo e Manutencao de Equipamentos 80
Operagdes Mecanicas I - Oficina 80 Automagao e Robdtica 40
Materiais de Construgdes Mecanicas 11 80 Tecnologia de Dispositivos para Processos 40
Nogdes Direito Empr. ¢ Administrativo 40 Administragdo Industrial 120

Total 1360 Total 1520

Total Geral 2880 h/a

Fonte: Matriz Curricular Curso Tecnologia em Fabricagdo Mecanica Fatec Itaquera 2017
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As disciplinas relacionadas na matriz curricular do curso foram separadas em trés
areas: disciplinas basicas, disciplinas profissionais e disciplinas de gestdo. A tabela 6

relaciona as disciplinas do curso com sua respectiva area:

Tabela 6. Divisdo das disciplinas por area do curso Tecnologia em Fabricagdo Mecanica — Fatec

Itaquera
Disciplina Horas Aula Disciplina Horas Aula
Disciplinas Basicas
Calculo Diferencial e Integral I 80 Inglés Técnico | 40
Comunicag¢do e Expressdo 80 Calculo Diferencial e Integral II 80
Fisica I 80 Fisicall 80
Geometria Analitica 40 Fundamentos de Calculo Numérico 40
Disciplinas Profissionais
Desenho Técnico Mecanico I 80 Operagdes Mecanicas II - Oficina 80
Eletricidade Aplicada 80 Tecnologia de Usinagem I 40
Eletricidade Industrial 80 Tecnologia de Estampagem 80
Introducdo aos Fenomenos de Transporte 40 Tecnologia de Soldagem 40
Materiais de Construgdes Mecanicas I 80 Maquinas e Ferramentas | 160
Desenho Técnico Mecanico 11 40 Tecnologia de Usinagem II 160
Metrologia Industrial 80 Tecnologia de Producao 11 80
Resisténcia e Mecanica dos Materiais 120  Projeto, Fabricagdo e Montagem 80
Operagdes Mecanicas I - Oficina 80 Maquinas e Ferramentas I1 80
Materiais de Construgdes Mecanicas 11 80 Tecnologia de Manufatura Avancada 80
Tecnologia de Producéo I 80 Instalagcdo e Manutencdo de Equipamentos 80
Desenvolv. Tratamento de Materiais 40 Automagdo e Robodtica 40
Tratamento Térmico e Sel. Materiais 40 Tecnologia de Dispositivos para Processos 40
Hidréulica e Pneumatica 40
Disciplinas Gestio

Saude e Seguranca Ocupacional 40 Gestdo da Qualidade 80
Nogdes Direito Empr. ¢ Administrativo 40 Administra¢ao Industrial 120
Sociedade, Tecnologia e Inovagao 80

Fonte: Matriz Curricular Curso Tecnologia em Fabricagdo Mecanica Fatec Itaquera 2017

Considerou-se neste trabalho disciplinas basicas como sendo as de comunicacao e
expressao, matematica e fisica. Esse conjunto representa 18,1% do total de horas aula do

curso conforme demonstra a tabela 7:

Tabela 7: Divisao de carga horaria nas disciplinas basicas

Disciplinas Basicas Aula %
Comunica¢do em Lingua Portuguesa 80 2,8
Comunica¢do em Lingua Estrangeira 40 1,4

Matematica e Estatistica 240 8,3
Fisica 160 5,6
Totais 520 18,1

Fonte: Matriz Curricular Curso Tecnologia em Fabricagdo Mecanica Fatec Itaquera 2017
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As disciplinas classificadas como profissionais foram aquelas que sdo especificas para
o curso de Fabricagdo Mecanica e as de fisica aplicada. Este conjunto representou 69,4%do

total de horas do curso, conforme demonstra a tabela &:

Tabela 8: Divisao de carga horaria nas disciplinas profissionais

Disciplinas Profissionais Aula %
Especificas para Fabricagdo Mecanica 1040 36,1
Especificas 680 23,6
Fisica 280 9,7

Totais 2000 69,4%

Fonte: Matriz Curricular Curso Tecnologia em Fabricagdo Mecanica Fatec Itaquera 2017

Dentre as disciplinas classificadas como transversais ou multidisciplinares no plano
pedagodgico do curso, que foram Saude e Seguranga Ocupacional, Nog¢des de Direito
Empresarial ¢ Administrativo e Sociedade, Tecnologia e Inovagdo, considerou-se somente
que a ultima tem indicios de trabalhar com assuntos transversais dentro do curso. As outras
duas poderiam ser classificadas como disciplinas de gestdo.

Uma defini¢ao de transversalidade foi dada por Moraes (2005), que colocou como um
recurso pedagogico para auxilio do aluno para aquisi¢do de perspectiva critica da realidade
social e seu papel e insercao nessa realidade, contrapondo-se a perspectiva alienada do
conhecimento. Esse recurso inseriu temas com intuito de transcender as barreiras de raca,
classe, religido, sexo ou politica presente no individuo.

Pode-se concluir, baseado nesta definicdo, que as disciplinas Satide e Seguranca
Ocupacional e Nogdes de Direito Empresarial e Administrativo efetivamente ndo tem a
finalidade de proporcionar ao estudante de tecnologia uma visao critica de sua realidade, nao
devendo, portanto, ser consideradas como transversais. Essas disciplinas foram classificadas
como gestdo, assim como aquelas que foram classificadas como transversais, englobando
nessa divisao as disciplinas de administracdo e gestao de qualidade. Este conjunto representou

12,5% do total de horas do curso, conforme demonstra a tabela 9:

Tabela 9: Divisao de carga horaria nas disciplinas de gestao

Disciplinas Gestao Aula %
Transversais (Multidisciplinares) 160 5,6%
Gestdo 200 6,9%
Totais 360 12,5%

Fonte: Matriz Curricular Curso Tecnologia em Fabricagdo Mecanica Fatec Itaquera 2017
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2.5 - Consideracdes sobre as caracteristicas e oferta do curso de Tecnologia em

Soldagem

O Curso Superior de Tecnologia em Soldagem nao constava no Catalogo Nacional dos
Cursos Superiores de Tecnologia de 2006. No Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de
Tecnologia de 2010, o curso apareceu na tabela de convergéncia de cursos para o Curso de
Tecnologia em Fabricagdo Mecanica (CNCST, 2010), ou seja, os cursos existentes na época
deveriam ser caracterizados com esta denominag¢do, mesmo que seu conteudo estivesse ligado
a outra habilitagdo. O Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia de 2016
apresentou pela primeira vez o Curso Superior de Tecnologia em Soldagem, com as seguintes

caracteristicas conforme o quadro 4:

Quadro 4. Caracteristicas do Curso Superior de Tecnologia em Soldagem.

Eixo tecnolégico Controle e Processos Industriais

Carga Horaria Minima: 2400 horas

Planeja, projeta, especifica e qualifica processos de soldagem. Presta assisténcia

técnica relativa a processos de soldagem e construgdes soldadas. Realiza inspe¢ao
e avaliacdo de integridade de soldas e equipamentos de soldagem. Realiza
experimentos e ensaios mecanicos ¢ metalurgicos aplicados ao processo de
soldagem. Elabora or¢amentos, padroniza, mensura, executa e fiscaliza servigos de
Perfil profissional de conclusio: soldagem. Coordena, orienta e supervisiona equipes técnicas de trabalho em
sistemas e técnicas de soldagem, montagem, operagdo, manutengdo e reparo de
equipamentos de soldagem. Realiza estudos de viabilidade técnica e econdmica e
pesquisa aplicada na area. Realiza a adequada destinagdo dos rejeitos gerados
pelos processos de soldagem. Vistoria, realiza pericia, avalia, emite laudo e

parecer técnico em sua area de formagao.

Biblioteca incluindo acervo especifico e atualizado. Laboratorio de informatica
com programas e equipamentos compativeis com as atividades educacionais do
Infraestrutura minima requerida - . - . Al

q curso. Laboratorio de ensaios de soldagem. Laboratério de ensaios mecanicos.

Laboratorio de materiais. Laboratorio de quimica. Laboratorio de solda.

Empresas de planejamento, desenvolvimento de projetos e assisténcia técnica.
Indéstria metal-mecanica em geral. Prestadores de servigos em plataformas,
Campo de atuagio offshore, estaleiros, edificagdes com estruturas metélicas. Institutos ¢ Centros de
Pesquisa. Instituicdes de Ensino, mediante formagdo requerida pela legislagdo

vigente.

Ocupagdes CBO associadas Nao informado.

Possibilidades dF prosseguijnento Pés-graduagio na area de Mecanica, entre outras.
de estudos na Pos-Graduagio

Fonte: MEC - Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia, 3* Edicao, 2016.

O quadro 4, no seu item “Perfil profissional de conclusdo”, demonstrou claramente

quais eram as possibilidades profissionais do tecnologo em soldagem em sua atuagdo.
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Destacou-se como as areas mais promissoras deste perfil a qualificacdo dos processos de
soldagem, a inspe¢do de equipamentos soldados, elaboragdo de ensaios mecénicos e
metaltrgicos e a assisténcia técnica tanto em processos quanto em equipamentos.

O desenvolvimento da industria petroquimica dos anos 1970 até hoje, capitaneada no
Brasil pela Petrobras, proporcionou uma série de oportunidades aos tecndlogos em soldagem
que puderam atuar na fabricacdo de equipamentos, estaleiros, inspecao de equipamentos,
fornecimento de equipamentos de soldagem, desenvolvimento de aplicacdes especiais,
qualificacdo de procedimentos de soldagem, qualificagdo de soldadores, treinamento,
manuten¢do e recuperagao de maquinas, constru¢do de tubulagdes e tanques de estocagem,
entre outras.

Foi consultado o site do Ministério da Educacdo em 06 de janeiro de 2018
(http://emec.mec.gov.br/) para verificar quais as institui¢des que estavam credenciadas para
oferecimento do curso de Tecnologia em Soldagem no Brasil, na modalidade presencial e sua
situacdo. O resultado desta consulta estd apresentado no anexo 2 deste trabalho.

Apesar de ndo constar na consulta inicial ao MEC, a Faculdade de Tecnologia de Sdo
Paulo ofereceu desde 1977 o Curso Superior de Tecnologia em Soldagem. Essa denominacdo
foi alterada em 1985 para Curso Superior de Tecnologia Mecanica: Modalidade Soldagem,
que apos reformulagdo em 2011, foi novamente denominado Curso Superior de Tecnologia
em Soldagem. O referido curso tem sido avaliado pelo MEC como Tecnologia em Fabricagdo
Mecanica, visto que somente apos a restruturagao e sua nova denominag¢ao Tecnologia em
Soldagem, foi incluido no Catdlogo Nacional de Cursos Superiores, edigdo 2016, no Eixo
Tecnoldgico Controle e Processos Industriais a nova denominagdo Tecnologia em Soldagem.
Esta faculdade foi incluida na lista apresentada no anexo 2.

A busca resultou em sete registros de ofertas do curso, e verificou-se que sete
Instituicdes de Ensino Superior oferecem o curso atualmente, sendo que quatro destas
instituicdes sao do Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza.

Figura 14: Quantidade de IES por Estado que ofereceram o curso de Tecnologia em Soldagem

4

1 1 1
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E Bahia @Minas Gerais DO Sergipe O S&o Paulo

Fonte: O autor, baseado em consulta ao site do MEC.
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Na figura 14 ilustrou-se quantidade de IES por estado, com situagdo ativa de
oferecimento e verificou-se que a oferta de cursos superiores de Tecnologia em Soldagem se
concentraram majoritariamente na regido Sudeste, sendo que estes sdo os polos nacionais da
industria metal-mecanica, da industria automobilistica e das industrias petroquimicas, de
acordo o perfil profissional de conclusdo do curso informado no CNCST 2016.

Observou-se também que ha presenga de entidades que oferecem esse curso nas
regides Nordeste (uma na Bahia e uma em Sergipe), que sdo estados que também possuiam
atividades industriais petroquimicas.

A tnica IES que apresentou nota do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE) foi o Centro Universitario do SENAI no estado da Bahia, cuja nota no portal do
MEC ¢ de 3,00.

Em relacdo ao tipo de IES que ofereceram o curso, classificou-se as entidades em
Publicas (Federais ou Estaduais), Privadas e Privadas do Sistema S (SENAI). Essa
classificagcdo permitiu diferenciar as faculdades pelo tipo de investimento que € feito. A figura

15 ilustra essa divisdo percentual entre as faculdades:

Figura 15: Tipo de IES que ofereceram o curso de Tecnologia em Soldagem

EPrivada EPublica (Federal ou Estadual) @ Privada Sistema S (Senai)

Fonte: O autor, baseado em consulta ao site do MEC.

Notou-se que houve uma predominancia de entidades publicas que ofertaram o curso,
que possuiam 57% da oferta de cursos nesta modalidade. As IES publicas e as privadas do
Sistema S ofertaram 43% dos cursos.

Foram oferecidas 590 vagas nos cursos superiores de tecnologia nesta modalidade
pelas IES relacionadas e que estavam em situacdo de atividade, sendo que 44,1% das vagas
estavam em entidades privadas, 47,5% em entidades publicas e o restante (8,5%) em

entidades privadas do Sistema S.
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2.5.1 - O curso de Tecnologia em Soldagem do Centro Estadual de Educag¢do Tecnologica

Paula Souza.

O curso de Tecnologia em Soldagem do Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica
Paula Souza foi oferecido atualmente no segundo semestre de 2017 em quatro faculdades de
tecnologia deste centro tecnologico: Fatec Itaquera, Fatec Pindamonhangaba, Fatec
Sertdozinho e Fatec Sao Paulo. Em trés unidades (Itaquera, Pindamonhangaba e Sertaozinho)
o curso recebeu o nome de Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem, e na Fatec Sao
Paulo recebeu o nome de Tecnologia em Soldagem. O curso oferecido pela Fatec Sdo Paulo
possui uma matriz curricular diferente da que foi oferecida nas demais institui¢des do
CEETEPS. O vestibular do segundo semestre ofereceu 240 vagas, assim distribuidas pelas
unidades:

Tabela 10: Vagas oferecidas no vestibular 2° semestre 2017 para o curso de Tecnologia em Soldagem

Unidade Turno manha Turno tarde Turno noite
Fatec Itaquera 40 40
Fatec Pindamonhangaba 40
Fatec Sertdozinho 40 40
Fatec Sao Paulo 40
Total 80 40 120
Total Geral 240

Fonte: Demanda de Cursos Fatec. Disponivel em:
<http://www.vestibularfatec.com.br/demanda/demanda.asp>. Acesso em: 20 ago. 2017.

Observou-se pela tabela 10 que 50%‘ das vagas deste curso foram oferecidas no
periodo noturno, 33% no periodo matutino e 17% no periodo vespertino.

O projeto pedagogico do curso de Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem do
Centro Estadual de Educagdo Tecnologica Paula Souza teve sua ultima revisdo em 2010. O
curso oferecido nas trés unidades (Itaquera, Pindamonhangaba e Sertdozinho) obedecia
rigorosamente a mesma matriz curricular.

O curso atendia em sua descrigdo de carga horaria plenamente o CNCST, visto que
propds 2400 horas de carga horéaria total do curso, sendo esta carga complementada por 240
horas de estdgio supervisionado e mais 160 horas de trabalho de conclusdo de curso,
totalizando 2880 horas.

O periodo letivo do curso era semestral, com minimo de 100 dias letivos, ou 20
semanas, com prazo de integralizacdo minimo de 3 anos (6 semestres) ¢ maximo de 5 anos
(10 semestres). O regime de matricula foi por conjunto de disciplinas ¢ a forma de acesso ao

curso era através de vestibular, oferecido semestralmente.
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A descri¢ao do perfil profissional que constava no plano pedagogico do curso estava
coerente com a versdo 2016 do CNCST, caracterizando a possibilidade de o tecnélogo atuar
como docente, apesar de ndo ofertar em sua matriz curricular nenhuma disciplina de cunho
pedagbgico. A proposta era de formar um profissional em ambito geral, englobando a
formagdo basica e profissionalizante em todas as grandes areas que compdem O curso
Tecnologia em Soldagem, habilitando o mesmo a projetar, dirigir e supervisionar sistemas de
operagdes mecanicas, voltados a processos de soldagem, e capacitando o egresso para atender
as exigéncias do mercado de modo a permitir ao egresso a visao e compreensao dos processos
como empreendimento.

Na descricdo dos objetivos gerais do curso, o plano pedagdgico mencionou que
pretendia formar profissionais com visdo generalista na area tecnoldgica de mecanica —
modalidade soldagem, bem como humanista, critica e reflexiva, capacitando-o, também a

absorver e desenvolver novas tecnologias apods a conclusao do curso.

Tabela 11. Matriz curricular atual Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem — Fatec Itaquera

Disciplina Horas Aula Disciplina Horas Aula
Topicos Especiais de Soldagem I 80 Técnicas de Analise Microestrutural 80
Célculo I 80 Resisténcias dos Materiais 11 80
Portugués 40 Custos de Soldagem 40
Quimica 80 Processos de Soldagem I1 80
Nogdes de Direito Empr.e Administragdo 40 Topicos Especiais em Soldagem IV 80
Fundamentos de Matematica 40 Processos de Soldagem 111 80
Desenho Técnico 40 Toépicos Especiais em Soldagem V 80
Inglés 1 40 Célculo de Estruturas Soldadas 40
Processos de Fabricacao I 40 Corrosao 40
Calculo 11 80 Metalurgia de Ligas Ferrosas 40
Fisica 80 Tratamento Térmico 40
Desenho Assistido por Computador 80 Elementos de Maquinas 40
Ciéncia dos Materiais 80 Projeto de Graduagéo I 40
Inglés 11 40 Gestdo da Produgdo 40
Processos de Fabricacao II 40 Estatistica 40
Topicos Especiais de Soldagem 11 80 Processos de Soldagem IV 80
Topicos Especiais de Soldagem 111 80 Topicos Especiais de Soldagem VI 80
Inglés 111 40 Manutencdo Industrial 40
Processos de Soldagem I 80 Automacao Industrial 40
Resisténcia dos Materiais [ 80 Metalurgia de Ligas Nao Ferrosas 40
Transferéncia de Calor 40 Tratamento de Superficies 40
Eletricidade Aplicada a Soldagem 80 Seguranga no Trabalho 40
Ensaios Mecanicos 80 Projeto de Graduagéo II 40
Metodol.Pesquisa Cientifica-Tecnologica 40 Gestao da Qualidade 40
Metalurgia de Soldagem 80 Gestdo Ambiental 40
Total 1560 Total 1320
Total Geral 2880 h/a

Fonte: Matriz Curricular Curso Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem- Fatec Itaquera 2017
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A tabela 11 ilustrou as disciplinas que compunham a matriz curricular do curso de
Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem, oferecido na Faculdade de Tecnologia de
Itaquera, sua carga horaria semestral por disciplina, e o total de horas aula que o curso
oferecia ao aluno:

As disciplinas relacionadas na matriz curricular do curso foram separadas em trés
areas: disciplinas basicas, disciplinas profissionais e disciplinas de gestao. A tabela 12

relaciona as disciplinas do curso com sua respectiva area:

Tabela 12. Divisao das disciplinas por area do curso Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem —
Fatec Itaquera

Disciplina Horas Aula Disciplina Horas Aula
Disciplinas Basicas
Calculo I 80 Calculo IT 80
Portugués 40 Fisica 80
Quimica 80 Inglés 1T 40
Fundamentos de Matematica 40 Inglés IIT 40
Inglés 1 40 Estatistica 40
Disciplinas Profissionais
Topicos Especiais de Soldagem I 80 Custos de Soldagem 40
Desenho Técnico 40 Processos de Soldagem II 80
Processos de Fabricagéo I 40 Topicos Especiais em Soldagem IV 80
Desenho Assistido por Computador (CAD) 80 Processos de Soldagem III 80
Ciéncia dos Materiais 80 Topicos Especiais em Soldagem V 80
Processos de Fabricagao I1 40 Calculo de Estruturas Soldadas 40
Topicos Especiais de Soldagem 11 80 Corrosdo 40
Topicos Especiais de Soldagem III 80 Metalurgia de Ligas Ferrosas 40
Processos de Soldagem I 80 Tratamento Térmico 40
Resisténcia dos Materiais I 80 Elementos de Maquinas 40
Transferéncia de Calor 40 Processos de Soldagem IV 80
Eletricidade Aplicada a Soldagem 80 Topicos Especiais de Soldagem VI 80
Ensaios Mecanicos 80 Manutencao Industrial 40
Metalurgia de Soldagem 80 Automacdo Industrial 40
Técnicas de Analise Microestrutural 80 Metalurgia de Ligas Nao Ferrosas 40
Resisténcias dos Materiais 11 80 Tratamento de Superficies 40
Disciplinas Gestiao

Nogdes de Direito Empr.e Administragdo 40 Seguranga no Trabalho 40
Metodol.Pesquisa Cientifica-Tecnologica 40 Projeto de Graduacao II 40
Projeto de Graduagéo I 40 Gestdo da Qualidade 40
Gestao da Produgao 40  Gestao Ambiental 40

Fonte: Matriz Curricular Curso Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem- Fatec Itaquera 2017

Considerou-se neste trabalho disciplinas bésicas como sendo as de comunicagdo e
expressdo, matematica, quimica e fisica. Esse conjunto representou 19,4% do total de horas

aula do curso conforme demonstrou a tabela 13:



64

Tabela 13: Divisao de carga horaria nas disciplinas basicas

Disciplinas Basicas Aula %
Comunica¢ao em Lingua Portuguesa 40 1,4%
Comunicagdo em Lingua Estrangeira 120 4,2%

Matematica e Estatistica 240 8,3%
Quimica 80 2,8%

Fisica 80 2,8%

Totais 560 19,4

Fonte: Matriz Curricular Curso Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem- Fatec Itaquera 2017

As disciplinas classificadas como profissionais foram aquelas que sao especificas para
o curso de Soldagem e as de fisica aplicada. Este conjunto representou 69,4%do total de horas

do curso, conforme demonstra a tabela 14:

Tabela 14: Divisdo de carga horaria nas disciplinas profissionais

Disciplinas Profissionais Aula %
Especificas para Soldagem 1160 40,3%
Especificas 680 23,6%
Fisica 160 5,6%
Totais 2000 69,4%

Fonte: Matriz Curricular Curso Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem- Fatec Itaquera 2017

As disciplinas Seguranca no Trabalho e Nogdes de Direito Empresarial e
Administrativo foram classificadas como transversais ou multidisciplinares no plano
pedagégico do curso. As disciplinas de Metodologia da Pesquisa Cientifica e Tecnologica,
Projeto de Graduacao I e II foram classificadas como gestdao, assim como aquelas que foram
classificadas como transversais, englobando nessa divisdo as disciplinas de Gestao de
Producdo, da Qualidade e Ambiental. Este conjunto representou 11,3% do total de horas do

curso, conforme demonstra a tabela 15:

Tabela 15: Divisao de carga horaria nas disciplinas de gestao

Disciplinas Gestao Aula %
Transversais (Multidisciplinares) 80 2,8%
Gestao 240 8,3%
Totais 320 11,3%

Fonte: Matriz Curricular Curso Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem- Fatec Itaquera 2017
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CAPITULO 3 - Estudo do perfil de formagio académica dos professores da Faculdade

de Tecnologia de Itaquera Professor Miguel Reale

Para tragar o perfil de formacao académica dos professores da faculdade de tecnologia
objeto deste estudo, utilizou-se o método de pesquisa documental. Conforme Gil (2010) a
pesquisa documental assemelhasse muito a pesquisa bibliografica, com a diferenca principal
na natureza das fontes, sendo que a bibliografica utiliza material elaborado por autores e a
documental utiliza todos os documentos disponiveis. O material consultado para esta analise
foi um interno da faculdade, sendo caracterizado por uma relagdo elaborada pelo
departamento de servicos da unidade com todos dos professores da institui¢do, suas

respectivas formacgdes e o endereco do curriculo lattes dos profissionais.

Além deste documento, utilizou-se para relacionar os mesmos com as disciplinas dos

cursos a grade horaria praticada durante o segundo semestre letivo do ano de 2017.

A partir deste passo, vinculou-se os respectivos docentes, sua formacao, as disciplinas
que atuavam nos cursos de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica e Processos de Soldagem
com os requisitos de formacdo necessdrios para atuagdo docente. Foi publicado no segundo
semestre de 2017 pelo CEETEPS, através de sua Unidade de Ensino Superior de Graduagao
(CESU), a Portaria CESU-1, em 10 de outubro de 2017. Essa portaria estabeleceu a tabela de

areas e disciplinas e a tabela de areas e especificidades, bem como suas aplicacdes.

Em seu artigo 3 a Portaria determinou que a Tabela de Areas e Especificidades da
CESU serviria para correlacionar competéncias, habilitagdes profissionais e académicas com
areas e essa determinacdo da area que habilitaria e classificaria um candidato em concurso
publico docente e processo seletivo simplificado, a partir da correlagdo entre as

especificidades de sua formagao, titulacao e/ou habilitacdao profissional com a area.

Esse documento permitiu relacionar as disciplinas dos cursos de tecnologia analisados
neste trabalho como os requisitos de formagao e como a contratagdo dos docentes da unidade
foram anteriores a publicacdo desta portaria, considerou-se também neste estudo verificar a
ultima titulagdo do docente e sua adequagdo a disciplina que ministrava, a partir da relagao

entre disciplina e titulagdo, e quantificar este dado por curso.

A analise da relacao de docentes e suas formagdes permitiu que se identificasse quais

docentes possuem algum tipo de formagdao pedagogica, seja ela obtida por cursos de
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licenciatura ou cursos de pds-graduagdo na area de educagdo (especializagdo, mestrado e

doutorado).

3.1 — Historico da Faculdade de Tecnologia de Itaquera Professor Miguel Reale

De acordo com a pagina oficial do Centro Paula Souza na internet
(www.cps.sp.gov.br) , o CEETEPS ¢ uma autarquia do Governo do Estado de Sao Paulo,
vinculada & Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovagao
(SDECTI), que estava presente em aproximadamente 300 municipios, sendo que a institui¢ao
administrava 221 Escolas Técnicas (ETEC’s) e 68 Faculdades de Tecnologia (FATEC’s)
estaduais, com cerca de 290 mil alunos em cursos técnicos de nivel médio e superior de
tecnologia.

A instituicdo foi criada pelo governador Roberto Costa de Abreu Sodré através do
decreto-lei de 6 de outubro de 1969 a partir dos resultados de um grupo de trabalho que
avaliou a viabilidade de implantagdo gradativa de uma rede de cursos superiores de tecnologia
com duragao de dois e trés anos.

As duas primeiras faculdades de tecnologia do estado de Sdo Paulo foram instaladas
nos municipios de Sorocaba e Sdo Paulo em 1970, com trés cursos na area de Construcao
Civil (Movimento de Terra e Pavimentagdo, Constru¢ao de Obras Hidraulicas ¢ Construg¢ao
de Edificios) e dois na area de Mecanica (Desenhista Projetista e Oficinas).

Ainda segundo informagdes oficiais, as faculdades de tecnologia do CEETEPS
superaram a marca de 82 mil alunos matriculados em 73 cursos superiores de tecnologia, em
diversas areas, como Construgdo Civil, Mecanica, Informatica, Tecnologia da Informagao,

Turismo, entre outras.

A Faculdade de Tecnologia de Itaquera (FATEC Itaquera), localizada no municipio de
Sao Paulo, foi criada através do Decreto N° 57.717 de 28 de dezembro de 2011 pelo
governador do Estado de Sao Paulo. O Decreto N° 59.331, de 1° de julho de 2013 alterou a
denominacdo da Faculdade de Tecnologia de Itaquera para Faculdade de Tecnologia de

Itaquera Professor Miguel Reale.

A FATEC Itaquera surgiu numa regido muito populosa do municipio de Sao Paulo, a
Zona Leste, com a proposta de fornecimento de mao de obra qualificada para as empresas
locais e da regido (Guarulhos, ABCDM e Alto Tiet¢).

O bairro de Itaquera ndo possuia instituicdes de ensino publicas que pudessem atender
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de forma adequada a regido e a instalagdo dessa faculdade complementou uma lacuna que
faltava. A Zona Leste de Sao Paulo conta entdo com trés faculdades publicas de tecnologia, a
Faculdade de Tecnologia da Zona Leste (FATEC ZL) e a Faculdade de Tecnologia Victor
Civita (FATEC Tatuapé), além da FATEC Itaquera. Havia a presenca também na regido de
duas universidades publicas, a Universidade de Sao Paulo (USP Leste), com campus no bairro
de Ermelino Matarazzo e a Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), com campus em
implantacdo no bairro de Itaquera.

A FATEC Itaquera iniciou suas atividades académicas no segundo semestre de 2012,
oferecendo em seu vestibular os cursos superiores de Tecnologia em Fabricagdo Mecéanica e o
de Tecnologia em Mecénica: Processos de Soldagem. No curso de Fabricacio Mecanica
foram oferecidas 40 vagas para o periodo vespertino e 40 vagas para o periodo noturno no
curso de Processos de Soldagem foram oferecidas 40 vagas para o periodo matutino e 40
vagas para o periodo noturno.

No primeiro semestre de 2013 iniciou-se o oferecimento do curso superior de
Tecnologia em Automagdo Industrial, com 40 vagas no periodo vespertino e 40 vagas no
periodo noturno. No primeiro semestre de 2014 o foi oferecido um novo curso superior de
Tecnologia em Refrigeragdo, Ventilagdo ¢ Ar Condicionado, com 40 vagas no periodo
matutino e 40 vagas no periodo noturno.

Todos os cursos oferecidos pela FATEC Itaquera ja formaram alunos e todos
possuiam no momento o reconhecimento de funcionamento pelo Conselho Estadual de
Educagdo. A faculdade fica ao lado das estacdes de metrd e da CPTM Corinthians-Itaquera,
ao lado da avenida Radial Leste, importante via de ligagcdo da zona leste do municipio de Sao
Paulo ao centro da cidade, perto da Arena Corinthians, perto das rodovias Ayrton Senna,
Presidente Dutra e Rodoanel Mario Covas e atendendo alunos de todas as regides do

municipio e da Grande Sdo Paulo.

3.2 - Perfil dos docentes da Faculdade de Tecnologia de Itaquera Professor Miguel Reale

No segundo semestre de 2017, a FATEC Itaquera possuia em seu quadro docente 88
professores, que trabalharam nos quatro cursos oferecidos pela unidade: Tecnologia em
Fabricacdo Mecanica, Tecnologia em Mecanica: Processos de Soldagem, Tecnologia em

Automacao Industrial e Tecnologia em Refrigeragao, Ventilagdo e Ar Condicionado.

Verificou-se, a partir de uma relagdo fornecida pelo departamento de servigos da

unidade, todos os professores da institui¢do, suas respectivas formacdes e o endereco do
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curriculo lattes destes profissionais. Dessa relagao, identificou-se que a unidade tinha em seu
quadro 17 professores com doutorado, 49 com mestrado, 15 professores especialistas e sete
com somente graduacgdo. A figura 16 demonstra percentualmente essa divisao de titulacdo dos

professores:

Figura 16. Titulagdo dos docentes da FATEC Itaquera

Graduado
7,95%

" Doutor
0,

Fonte: O autor

Fazendo uma comparagdo com a analise dos dados da Sinopse Estatistica da Educagao
Superior de 2016 do INEP sobre o nimero de docentes em ensino superior ¢ sua formagao,

apresentada no capitulo 1.6 deste trabalho, chegou-se ao seguinte quadro:

Quadro 5: Comparativo de titulagdo de docentes Brasil, Estado de Sdo Paulo e FATEC Itaquera

Brasil 0,01% 1,48% 20,44% 39,59% 38,49%
Estado de SP 0,01% 0,57% 20,69% 37,37% 41,36%
FATEC Itaquera 0,00% 7,95% 17,05% 55,68% 19,32%

Fonte: O autor

Observou-se através dessa comparagdo, que a IES em questdo possuia em seus
quadros um percentual de docentes com graduagdo acima da média do Brasil e do estado de
Sao Paulo, um percentual de professores especialistas abaixo da média, uma quantidade de
mestres percentualmente acima e um percentual de doutores abaixo da média Brasil e estado
de Sao Paulo. Considera-se como ressalva nessa analise que os niumeros apresentados, para o

Brasil e para o estado de Sao Paulo, foram relativos ao ensino superior como um todo, nao
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somente para a educacgao profissional tecnolédgica.

Considera-se que o percentual de professores com titulagdo em programas de mestrado
e doutorado nessa IES atingiu 75%, ou seja, era duas vezes maior do que o requisito minimo
do MEC, portanto, o corpo docente da FATEC Itaquera tinha adequagdo a Lei 9.394/96 de 20
de dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo, e em seu artigo 52,
inciso II, recomendava que as IES devessem ter pelo menos um terco do corpo docente com
titulagao académica de mestrado ou doutorado.

Em relacdo a especialidade docente, verificou-se a formacao desses e suas formagdes
iniciais em seus respectivos curriculos lattes para a elaboragdo da figura 17, que demonstra
percentualmente quais sdo as areas que os professores da FATEC Itaquera tinham como

especialidade:

Figura 17. Especialidade dos docentes da FATEC Itaquera
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Engenharia de Materiais
Fisica
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Engenharia Elétrica
Tecnologia Mecanica
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Fonte: O autor

Na analise da especialidade docente, verificou-se na figura 17 a presenga majoritaria

de 58% de docentes que tinham formacgdo para as disciplinas profissionais, 25% de docentes

com formagdo para as disciplinas bésicas e 17% para as disciplinas de gestao.
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3.3 - Perfil dos docentes do curso de Tecnologia em Fabricacdo Mecanica

Na andlise da matriz curricular do curso de Tecnologia em Fabricacdo Mecanica as
disciplinas do curso foram separadas em trés dreas: disciplinas profissionais, disciplinas

basicas e disciplinas de gestao.

A andlise identificou que o curso possuia 27 disciplinas de carater profissional. A

tabela 16 apresenta as exigéncias de formagdo académica:

Tabela 16. Requisitos de formacao disciplinas profissionais curso Tecnologia em Fabricagao Mecanica

Disciplina Formacio 1 Formacio 2 Formacio 3

Tecnol. Manuf. Avangada Engenharia de Producéo

Mat.Constr.Mecanicas [ e I ~ Eng. Materiais/Metalurgica  Engenharia Mecanica

Resist.Mec.dos Materiais Fisica
Eletricidade Aplicada
Eletricidade Industrial

Des.Técnico Mecéanico I e 11

Eng. Materiais/Metaltrgica ~ Engenharia Mecanica
Engenharia Elétrica
Engenharia Elétrica
Desenho Industrial Multidisciplinar em Desenho (na area do curso)

Proj.Fabricagdo e Montagem  Engenharia Mecanica

Tecnol.Dispos. Processos Engenharia Mecanica Robdtica Mecatronica
Desenv.Tratam.Materiais Eng. Materiais/Metalurgica ~ Engenharia Mecanica
Tratam.Térm.Sele¢.Materiais ~ Eng. Materiais/Metalirgica ~ Engenharia Mecénica

Hidraulica e Pneumatica Engenharia Mecanica

Magquinas Ferramentas [ e I Eng. Materiais/Metalurgica ~ Engenharia Mecanica

Instal. Manut. Equipamentos ~ Engenharia Mecanica Engenharia Elétrica

Automacdo e Robdtica Robdtica Mecatronica

Tecnologia de Produgéo 1 Eng. Materiais/Metalurgica ~ Engenharia Mecanica

Metrologia Industrial Engenharia Mecanica

Tecnologia de Soldagem Eng. Materiais/Metalirgica ~ Engenharia Mecanica

Tecnologia de Produgao 11 Engenharia de Producao

Tecnologia Usinagem I e II Eng. Materiais/Metalirgica ~ Engenharia Mecanica

Tecnologia de Estampagem Engenharia Mecanica

Oper.Mecanicas | e 11 Engenharia Mecanica Robotica Mecatronica

Int. Fendmenos do transporte  Engenharia Quimica Engenharia Mecanica

Fonte: O autor

Nas disciplinas da tabela 16 trabalharam o total de 18 docentes durante o periodo
pesquisado, sendo que quatro possuiam doutorado, oito possuiam mestrado, trés
especializagdes e trés somente graduacdo. Identificou-se que todos os docentes possuiam a
formacao exigida para as disciplinas que ministraram no segundo semestre de 2017 e nove
professores possuiam formagao pedagogica. Deste total nove estavam contratados em carater
indeterminado e nove docentes em carater determinado, ou seja, tem contrato de trabalho com
a unidade por um ano, podendo ser prorrogado por mais um ano, de acordo com as regras do

CEETEPS.

A andlise permitiu identificar oito disciplinas basicas, relacionadas na tabela 17,

juntamente com as respectivas exigéncias de formacao académica:
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Tabela 17. Requisitos de formacao disciplinas basicas curso Tecnologia em Fabricagdo Mecanica

Disciplina Formacio 1 Formacao 2
Calc.Diferencial Integral I e 11 Matematica

Geometria Analitica Matematica

Fundam. Calculo Numérico Matematica

Comunicagdo e expressao Letras Linguistica
Fisicale Il Fisica

Inglés Técnico Letras Linguistica

Fonte: O autor

Nas disciplinas bésicas atuaram seis docentes durante o periodo pesquisado. Destes
professores, um possuia doutorado e cinco possuiam mestrado, todos possuiam o requisito de
formagdo adequado a disciplina que ministravam no segundo semestre de 2017, porém um
professor ndo tinha formacdo pedagdgica. No carater de contratagdo, todos os docentes
tinham uma situacdo de contrato por tempo indeterminado na faculdade, ou seja, sdo

professores titulares de cargo na unidade.

O curso de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica apresentou uma divisdo com

disciplinas do eixo de gestdo, cujos requisitos de formagdo estdo apresentadas na tabela 18:

Tabela 18. Requisitos de formacgao disciplinas gestao curso Tecnologia em Fabricagdo Mecanica

Disciplina Formacio 1 Formacio 2

Gestao da Qualidade Engenharia de Produgao Administracao
Nog.Direito Empr.Admin. Direito

Saude e Seguranga Ocup. Multidisciplinar em Seguranga do Trabalho,

Soc., Tecnologia e Inovagdo  Sociologia

Administraggo industrial Administragao Engenharia de Produgao

Fonte: O autor

Nas cinco disciplinas gestao trabalharam o total de cinco docentes durante o periodo
pesquisado, sendo que um possuia doutorado, um possuia mestrado, dois especializagdes e
um somente graduagdo. Identificou-se que todos os docentes possuiam a formagdo exigida
para as disciplinas que ministraram no segundo semestre de 2017 e apenas um professor

possuia formag¢ao pedagdgica. Deste total quatro estavam contratados em carater determinado.

Considerando todas as disciplinas do curso, verificou-se que no segundo semestre de
2017 um total de 29 professores ministraram aulas no curso de Tecnologia em Fabricacdo

Mecanica. A titulagdo final destes docentes ¢ demonstrada percentualmente na figura 18:
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Figura 18. Titula¢do dos docentes do curso de Tecnologia em Fabricagao Mecanica

Fonte: O autor

O percentual de professores com titulagdo em programas de mestrado e doutorado
atingiu 69%, ou seja, era duas vezes maior do que o requisito minimo do MEC, portanto, o
corpo docente tinha adequacdo a Lei 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as
diretrizes e bases da educacdo, e em seu artigo 52, inciso II, recomendava que as IES
devessem ter pelo menos um ter¢o do corpo docente com titulacdo académica de mestrado ou
doutorado.

O curso de Tecnologia em Fabricacdo Mecanica apresentou em seu quadro de
professores 73% com formacao inicial em tecnologia ou engenharia. Destacou-se a presenga

maior de tecndlogos (13) em relagdo aos engenheiros (8), conforme tabela 19:

Tabela 19: Formacao Inicial dos docentes do curso de Tecnologia em Fabricacdo Mecanica

Formagao Inicial Quantidade
Engenharia (Bacharel) 8
Tecnologia 13
Matematica (Bacharel ou Licenciado) 2
Direito (Bacharel) 1
Letras (Licenciado) 2
Fisica (Bacharel ou Licenciado) 2
Ciéncias Sociais 1

Fonte: O autor.
Em relagdo a formagao pedagdgica dos professores, identificou-se que 15 professores
(52% do total) tinham algum tipo de formag¢do em cursos de licenciatura, ou em pos-
gradua¢do. Em relagdo ao tipo de contratagdo, 15 professores (52% do total) estavam

contratados em carater indeterminado.
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3.4 - Perfil dos docentes do curso de Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem

Na andlise da matriz curricular do curso de Tecnologia em Mecanica: Processos de

Soldagem as disciplinas do curso foram separadas em trés areas: disciplinas profissionais,

disciplinas basicas e disciplinas de gestao.

A andlise identificou que o curso possuia 32 disciplinas de carater profissional. A

tabela 20 apresenta as exigéncias de formagdo académica:

Tabela 20. Requisitos de Formagao disciplinas profissionais curso Superior Tecnologia Mecanica:
Processos de Soldagem

Disciplina

Formacgio 1

Formacio 2

Formacio 3

Desenho Técnico
Processos Fabricagdo I e 11
Des.Assist.Comp. (CAD)
Top.Esp.Sold.IT
Top.Esp.Sold III

Proc. Sold. I, II, Il e IV
Ensaios Mecanicos
Metalurgia de Soldagem
Técn.Anal.Microestrutural
Custos de Soldagem
Top.Esp.Sold IV
Top.Esp.Sold V

Célc. Estruturas Soldadas
Metal.Ligas Ferrosas
Tratamento Térmico
Elementos de Maquinas
Top.Esp.Sold VI
Manutenc¢ao Industrial
Automagcao Industrial
Metal.Ligas Nao Ferrosas
Tratamento de Superficies
Top.Esp.Sold.I
Resisténcia Materiais I e 11
Ciéncia dos Materiais
Corrosido

Transferéncia de Calor
Eletric.Aplic.Soldagem

Desenho Industrial
Engenharia Mecanica
Desenho Industrial
Engenharia Mecanica
Engenharia Mecanica
Engenharia Mecanica
Engenharia Mecanica

Eng. Materiais/Metalurgica
Eng. Materiais/Metalurgica
Economia

Engenharia Mecanica
Engenharia Mecanica
Engenharia Mecanica

Eng. Materiais/Metalurgica
Engenharia Mecanica
Engenharia Mecanica
Engenharia Mecanica
Engenharia Mecanica
Roboética

Eng. Materiais/Metalurgica
Engenharia Mecanica
Ciéncias da Computagio
Fisica

Eng. Materiais/Metaltrgica
Eng. Materiais/Metalurgica
Eng. Materiais/Metalurgica
Engenharia Elétrica

Multidisciplinar em Desenho (na area do curso)

Engenharia de Producéo

Multidisciplinar em Desenho (na area do curso)

Fisica

Eng. Materiais/Metalurgica
Eng. Materiais/Metalurgica
Eng. Materiais/Metaltrgica

Administra¢do

Eng. Materiais/Metalurgica
Eng. Materiais/Metalurgica
Eng. Materiais/Metalurgica

Eng. Materiais/Metalurgica

Eng. Materiais/Metalurgica
Engenharia Elétrica
Mecatronica

Eng. Materiais/Metalurgica

Eng. Materiais/Metalurgica
Ciéncia dos Materiais
Corrosdo

Engenharia Quimica

Eng. Materiais/Metalurgica

Engenharia de Producéo

Automagao

Fonte: O autor

Nas disciplinas profissionais trabalharam o total de 20 docentes durante o periodo

pesquisado, sendo que sete possuiam doutorado, cinco possuiam mestrado, seis eram
especialistas ¢ dois somente graduacdo. Identificou-se que todos os docentes possuiam a
formacgdo exigida para as disciplinas que ministraram no segundo semestre de 2017, apenas
seis docentes tinham formacao pedagodgica e as disciplinas foram ministradas por nove

professores contratados em carater indeterminado e onze em carater determinado.
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Essa analise permitiu identificar dez disciplinas basicas, relacionadas na tabela 21,

juntamente com as respectivas exigéncias de formagao académica:

Tabela 21. Requisitos de Formagao disciplinas basicas curso Tecnologia Mecanica: Processos de

Soldagem
Disciplina Formacao 1 Formacgao 2 Formacgao 3
Calculo I e II Matematica
Estatistica Matematica Probabilidade e Estatistica
Inglés I, 1 e 111 Letras Linguistica
Quimica Quimica Engenharia Quimica
Portugués Letras Linguistica
Fisica Fisica
Fundam. Matematica Matematica

Fonte: O autor
No total nove docentes atuaram nas disciplinas durante o periodo pesquisado. Destes
professores, dois possuiam doutorado e sete possuiam mestrado. Identificou-se que todos os
docentes possuiam a formacdo exigida para as disciplinas que ministraram no segundo
semestre de 2017, todos possuiam formacdo pedagodgica e todos estavam contratados em

carater indeterminado.

O curso de Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem apresentava ainda uma
divisdo com disciplinas do eixo de gestdo, cujas disciplinas e requisitos de formacdo estdo

apresentadas na tabela 22:

Tabela 22. Requisitos de Formagao disciplinas gestao curso Superior Tecnologia Mecanica: Processos
de Soldagem

Disciplina Formacio 1 Formacio 2 Formacio 3
Nog¢des Dir.Empr. e Adm. Direito

Gestao da Producao Engenharia de Produgao Administragao

Seguranca no Trabalho Multidisciplinar em Seguranga do Trabalho,

Gestao da Qualidade Engenharia de Producao Administracao

Gestao Ambiental Ciéncias Ambientais Biologia Geral

Projeto de Graduagdo I e II ~ Multidisciplinar em Metodologia de Pesquisa (requisito minimo Mestrado)
Met.Pesq.Cientifica-Tecnol.  Multidisciplinar em Metodologia de Pesquisa (requisito minimo Mestrado)

Fonte: O autor

Nas oito disciplinas de gestdo trabalharam o total de sete docentes durante o periodo
pesquisado, sendo que dois possuiam doutorado, trés possuiam mestrado, um era especialista
e um possuia somente graduacdo. Identificou-se que todos os docentes possuiam a formagao
exigida para as disciplinas que ministraram no segundo semestre de 2017 e apenas um
professor possuia formagdo pedagdgica. Deste total, quatro estavam contratados por tempo

determinado na unidade.
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Em resumo, no segundo semestre de 2017, 28 professores ministraram aulas no curso
de Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem. A figura 19 demonstra percentualmente a

titulagdo final destes docentes:

Figura 19. Titulagao dos docentes do curso de Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem

Graduado
6%

Fonte: O autor

A figura 19 confirmou que 73% do corpo docente do curso possuia titulagdo
académica de mestrado ou doutorado, atendendo plenamente aos requisitos da Lei 9.394/96

de 20 de dezembro de 1996, artigo 52, inciso II.

Em relagdo a formacao inicial dos docentes, identificou-se a presenga de um grande
numero de engenheiros e tecnodlogos, sendo um indicador importante do tipo de curso voltado

para o segmento industrial. Esses professores representaram 60% do total de professores do

curso. A tabela 23 demonstra os dados:

Tabela 23: Formagao Inicial dos docentes do curso de Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem

Engenharia (Bacharel)
Tecnologia
Matematica (Bacharel ou Licenciado)
Direito (Bacharel)
Letras (Bacharel ou Licenciado)
Fisica (Bacharel ou Licenciado)
Quimica (Bacharel ou Licenciado)
Administracao (Bacharel)
Ciéncias Bioldgicas (Bacharel ou Licenciado)

—_
— O

—_ == N R =W

Fonte: O autor.
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Em relagdo a formagdo pedagdgica dos professores, identificou-se que 15 professores
(45% do total) tinham algum tipo de formag¢do em cursos de licenciatura, ou em pos-
graduacdo. Em relacdo ao tipo de contratagdo, 19 professores (58% do total) estavam

contratados em carater indeterminado.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA DE PESQUISA

O método de pesquisa adotado assumiu os enfoques quantitativo e qualitativo. De
acordo com Richardson (2017) a abordagem quantitativa caracteriza-se pelo emprego da
quantificagdo na coleta, no tratamento dos dados e na analise dos mesmos. Esse tratamento se
da por métodos estatisticos, desde os mais simples como os mais complexos. A abordagem
qualitativa, ainda segundo Richardson (2017), ¢ uma opgao do investigador que se justifica
por ser uma forma adequada para entender a natureza de um problema social. O referido autor
complementa que as pesquisas que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever
de um modo mais complexo um problema, verificar as interagdes de variaveis, compreender e
classificar os processos de determinado grupo social e possibilitar um maior nivel de
profundidade no entendimento de algum fendmeno que se deseja observar nos grupos sociais.

Quanto a natureza, considerou-se uma pesquisa aplicada, visto que a mesma visou
gerar conhecimentos para aplica¢do pratica voltado a problemas especificos e de interesse
local, conforme descreveram Gerhardt e Silveira (2009). Nesse caso, o trabalho esteve
dirigido para investigar condi¢des especificas de uma instituicdo de educagdo profissional
tecnologica.

O estudo utilizou a pesquisa descritiva quanto aos seus objetivos. Neste tipo de
pesquisa, Trivinos (1987) considerou que a maioria das pesquisas que se realizam no campo
da educagao ¢ do tipo descritiva, onde o foco essencial ¢ conhecer a comunidade, suas
caracteristicas, os professores, sua formagao, os métodos de ensino e demais informagdes que
permeiam o ambiente educacional. Gil (2010) comentou que a pesquisa descritiva tem como
objetivo a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo. No projeto em questdo, a
populagdo que se pretendeu investigar foi da Faculdade de Tecnologia de Itaquera, e a
amostra foi composta por professores dos cursos de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica e
Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem.

Como procedimento de pesquisa, tomou-se por referéncia o estudo de caso, que
conforme Gil (2010) ¢ uma modalidade amplamente utilizada nas ciéncias biomédicas e
sociais, sendo essa ultima a area desta pesquisa. Como caracteristica, ainda segundo Gil, o
estudo de caso consiste numa investigacao profunda e exaustiva de poucos objetos, de modo a
permitir seu amplo e detalhado conhecimento. Para caracterizar o trabalho como estudo de
caso, colocou-se como objeto de estudo a Faculdade de Tecnologia de Itaquera, que pertence
ao Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza, que administra 68 faculdades de

tecnologia. Os dados da pesquisa foram coletados a partir da amostra descrita acima. Optou-se
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por selecionar como amostra os docentes de dois cursos da faculdade, do total de quatro
cursos, € os sujeitos da pesquisa foram os professores que lecionaram nestes cursos no
segundo semestre de 2017. A partir deste ponto foram estabelecidas as questoes de pesquisa e
objetivos a que foram respondidos pelos respondentes.

O trabalho utilizou amostras do tipo ndo probabilistica. Conforme Vergara (2000) esse
tipo de amostra foi selecionado por acessibilidade e por tipicidade. As amostras por
acessibilidade sdo selecionadas pela possibilidade de acesso as mesmas, nao utilizando
quaisquer procedimentos estatisticos e as por tipicidade sdo aquelas que o pesquisador
considera representativos da populagdo alvo da pesquisa. A amostra foi composta por 29
professores do curso do curso de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica e 33 professores do
curso de Tecnologia Mecénica: Processos de Soldagem

Como técnica de coleta de dados utilizou-se um questiondrio (apéndices 1 e 2)
direcionado para os professores, com questdoes de multipla escolha e do tipo Likert, com um
total de 24 questdes, € composta por cinco partes.

As questdes de niimero 01 a 07 do questionario foram elaboradas com o objetivo de
caracterizar os professores, visando identificar o perfil académico e experiéncia profissional
dos mesmos, com questdes de multiplas escolhas.

As questdoes de ntimero 08, 09 e 10 objetivaram entender qual ¢ a percep¢do dos
docentes em relagdo ao plano pedagogico do curso em que ministraram aulas e sobre o perfil
profissional do egresso deste curso, além de verificar se o docente tinha conhecimento da
motivacao do aluno para estudar em um CST. As questdes foram elaboradas com perguntas
de maltiplas escolhas.

As questdes de nimero 11 a 18 foram elaboradas com questdes do tipo escala de
Likert, exceto a questdo 17 que foi uma questdo de multipla escolha. Essas perguntas tiveram
o objetivo de identificar as praticas pedagdgicas do professor de uma faculdade de tecnologia
e se eles consideravam que tinham formacdo académica e experiéncia profissional
compativeis com a fungao.

As questdes de numero 19, 20 e 21 tiveram o propoésito de relacionar quais as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo os docentes se dedicaram na instituicdo. Essas
questdoes foram do tipo multipla escolha, em que foram listadas as diversas atividades
académicas praticadas dentro da IES e algumas atividades que os docentes poderiam se
dedicar fora da instituigao.

As questdes de nimero 22, 23 e 24 tiveram como finalidade verificar a percepcao

docente sobre sua atuagdo como profissional de ensino, com perguntas do tipo multipla
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escolha, nas quais os professores informaram como se atualizavam para o trabalho docente, os
fatores para a melhoria de seu trabalho e as caracteristicas que julgavam ser mais importantes

para um docente de ensino superior de tecnologia.
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CAPITULO 5 - RESULTADOS E DISCUSSOES

O instrumento de pesquisa desse trabalho, descrito no Capitulo 4 desse trabalho, foi
aplicado como teste piloto para seis docentes do curso de Tecnologia em Refrigeragdo,
Ventilacdo e Ar Condicionado no dia 11 de outubro de 2017, na Faculdade de Tecnologia de
Itaquera Professor Miguel Reale.

Entre os dias 27 de novembro e 08 de dezembro de 2017 os questionarios foram
aplicados e respondidos pelos docentes dos cursos de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica e
Tecnologia Mecanica: Processos de Soldagem na FATEC Itaquera.

Alguns respondentes trabalharam no segundo semestre de 2017 em mais de um curso
e, portanto, anotaram na questao 01 mais de um curso como escolha.

A pesquisa foi respondida por 35 docentes de um total de 62 docentes que ministraram
aulas no segundo semestre nos dois cursos selecionados como amostra. Os resultados dessa

pesquisa estao apresentados abaixo, divididos em cinco partes:
5.1 — Resultados da pesquisa: Caracterizacdo dos docentes — Questdes 01 a 07.

Na questdo 01 foi indagado ao professor quais os cursos que ministrou aulas na
faculdade. Como alternativas, foram destacados todos os cursos que a institui¢do ofereceu e,
dentre os 35 respondentes, verificou-se que 12 trabalharam simultaneamente nos dois cursos

selecionados como amostra. A figura 20 ilustra o resultado dessa questao:

Figura 20. Caracterizagdo dos docentes: Cursos que ministrou aulas

15

7

@ Tecnologia Mecanica — Processos de Soldagem
@ Tecnologia em Fabricagdo Mecanica

O Tecnologia em Automag&o Industrial

O Tecnologia em REVAC

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.
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Buscou-se identificar na questdo 02 qual foi o tipo de disciplina que o docente atuou
na maior parte do seu tempo. O resultado dessa questdo ¢ apresentado de forma percentual na
figura 21:

Figura 21. Caracterizagdo dos docentes: Tipo de disciplina que atuou.

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

Em relacdo a graduacdo inicial dos docentes no ensino superior, que foi a questao 04
do questionario, o resultado estd apresentado na figura 22:

Figura 22. Caracterizagdo dos docentes: Graduacado inicial no ensino superior.

Outra. Qual? '0

Tecnologia (qualquer modalidade) |—l 16
Bacharel (Engenharia, Direito, Administragao, etc) —'11
Bacharel (Letras,Matematica, Fisica,Quimica, etc) F‘ 8
Licenciatura (Letras,Matematica, Fisica,Quimica, etc) —' 1"

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

A questdo 04 procurou verificar quais os niveis de formagdo que os respondentes
possuiam além da graduagao inicial. Os resultados apresentados sao cumulativos, ou seja, se o

docente possuia mais de uma formacdo complementar a orientagdo foi de que o mesmo
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assinalasse todas as que possuia no momento em que respondeu a pesquisa, portanto, os

resultados foram apresentados com essa condi¢do. A figura 23 apresenta graficamente os

resultados em percentual e nimeros absolutos:

Figura 23. Caracterizagdo dos docentes: Niveis de formag@o no ensino superior.

30

25

20

15

10

71,43%

54,29%

25,711%

Somente a graduagéo Especializagao Mestrado Doutorado

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.
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O objetivo da questao 05 foi de identificar se o professor tinha algum tipo de formagao

pedagbgica e em qual nivel de formagdo ele teve esse estudo. Como na questdo anterior, os

resultados apresentados sdo cumulativos, ou seja, se o docente possuia mais de uma formagao

pedagobgica a orientagdo foi de que o mesmo assinalasse todas as que possuia no momento em

que respondeu a pesquisa, portanto, os resultados apresentados percentualmente na figura 24

contemplaram essa condi¢ao:

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Figura 24. Caracterizagao dos docentes: Formagao pedagogica.

37,14%

25,719
5.T1% 22,86%

5

Sim, no meu curso Sim, no meu curso Sim, no meu curso Sim, no meu curso
de graduagao. de extensdao  de especializagdo. de Mestrado e/ou
universitaria. Doutorado.

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

14,29%

Néo possuo
formagao
pedagoégica.
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A questdo 06 objetivou identificar o tempo de experiéncia do professor em ensino
superior. Utilizou-se nessa questdo para o céalculo estatistico o modelo de distribui¢dao de
frequéncias com intervalo, conforme Navia (2013), e a tabela apresentou as Classes (i), que
sdo os intervalos de respostas informados no questionario, a frequéncia absoluta (fi) que
corresponde ao numero de ocorréncias para cada uma das classes, a frequéncia relativa (fri)
que ¢ a razdo da frequéncia simples com a soma das frequéncias da classe, a frequéncia
acumulada (Fi) que ¢ a soma das frequéncias até a classe indicada.

A partir da defini¢do desses dados calculou-se as medidas de tendéncia central, que
foram a Média (x), a moda (Mo) e a mediana (Md), considerando no calculo uma distribuicao
de frequéncias com intervalo.

Na tabela 24 verifica-se os resultados estatisticos coletados com os respondentes da

questao 06:

Tabela 24: Caracterizacdo dos docentes: Tempo de experiéncia como professor de ensino superior.

Tempo de experiéncia

| (anos) fi xi fri Fi xi.fi
1 0 H 2 10 1 0,286 10 10
2 3 H 9 0,257 19 36
3 6 H 10 4 0,114 23 32
4 M H 15 6 13 0,171 29 78
5 6 H 20 4 18 0,114 33 72
6 20 2 10 0,057 35 20

sfi 35 1,000 s 248

Média (x) 7,086
Moda (Mo) 1,818
Mediana (Md) 5,500

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

Em relagdo a experiéncia profissional fora da docéncia na area das disciplinas de
atuacao, que foi a questdo 07 do questionario, o resultado esta apresentado na figura 25:

Figura 25. Caracterizagdo dos docentes: Tempo de experiéncia profissional fora da docéncia.

30% 25,71%
20,00%

20,00%
. , 17,14%
0% 11,43%

W _— . L
s —

0-5 anos 6-10 anos 11-20 anos 21-25 anos Maisde 25 Nao se aplica
anos

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.
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5.2 — Resultados da pesquisa: Percepciao dos docentes em relacdo ao plano pedagogico e

perfil profissional do egresso — Questoes 08, 09 e 10.

Na questdo 08 do questionario aplicado aos docentes, foi solicitado ao professor
indicar qual seria seu nivel de conhecimento do plano pedagdgico do curso em que atuava. Os

resultados estdo apresentados na figura 26:

Figura 26. Percepgao dos docentes: Conhecimento do plano pedagogico.

Conhego integralmente. Conhego parcialmente.
= N&do conhego o plano pedagogico = Nao sei responder.

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

Em relacdo ao conhecimento do perfil profissional do egresso pelos docentes, a

questao 09 apresentou os seguintes resultados, ilustrados na figura 27:

Figura 27. Percepgao dos docentes: Conhecimento do perfil profissional do egresso

@ Sim, plenamente. @ Sim, parcialmente. EN&ao conhego. [ N&o sei responder.

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.
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Na questdo 10 o docente foi perguntado sobre os motivos pelos quais o aluno
escolheria um CST, considerando as observagdes e experiéncias do professor com esse tipo de
curso. Alguns respondentes assinalaram mais de uma alternativa e o resultado esta expresso

na figura 28:

Figura 28. Percepcao dos docentes: Motivagao dos alunos para escolher um CST

Possibilidade de inserg¢ao rapida no _
mercado de trabalho.
Valorizagao profissional. _

Baixa concorréncia para ingresso. -

Outro motivo -

Cumprir uma etapa de estudos, para -
posterior prosseguimento em outro nivel.

Prestigio Social. ./o
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

Dentre as respostas assinaladas como “Outro motivo”, os respondentes anotaram no
questionario os motivos que os mesmos julgaram como fundamentais para cursar um CST.
Segue abaixo os comentarios:

“Identificagdo com o curso.”
“Em conversa com os alunos nao identifiquei um unico motivo.”

“Aprimorar conhecimentos técnicos.”

5.3 — Resultados da pesquisa: Identificacio das praticas pedagégicas dos docentes,

formacao académica compativel e experiéncia profissional — Questoes 11 a 18.

Na questao de numero 11 do questionario foi perguntado ao docente se 0 mesmo tinha
a necessidade de conhecer plenamente todo o contetido abordado nas disciplinas em que

atuava. As respostas estdo tabuladas abaixo na tabela 25:
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Tabela 25: Praticas dos docentes: Necessidade de conhecer plenamente o conteudo das disciplinas.

Concordo plenamente. 27 5 135
Concordo parcialmente 0 4 0
Nao concordo nem discordo 6 3 18
Discordo parcialmente 2 2 4
Discordo plenamente. 0 1 0

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

A questao 12 teve a finalidade de verificar se o docente se considerava apto, em
relacdo a formacdo académica e experiéncia profissional, para as disciplinas que ministrou no

segundo semestre de 2017. A figura 29 apresenta os resultados:

Figura 29: Praticas dos docentes: Formagao académica e experiéncia profissional adequada para as

disciplinas
0,00% 0,00% 0,00%
Sim, para todas as Sim, para a maioria Sim, para metade  Sim, para uma Nao.
disciplinas. das disciplinas.  das disciplinas. parte das
disciplinas

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

A questdo 13 procurou verificar se o docente cumpria plenamente os planos de ensino
propostos no inicio do semestre. As respostas estdo tabuladas abaixo na tabela 26:

Tabela 26: Praticas dos docentes: Cumprimento integral dos planos de ensino.

Sim, sempre 12 5 60
Sim, frequentemente 21 4 84
Sim, as vezes 2 3 6
Sim, raramente 0 2 0
Nunca 0 1 0

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.
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A questdo 14 teve a finalidade de verificar se o docente utilizava em sala de aula
metodologias de ensino que proporcionavam aos alunos desafios e o desenvolvimento de
competéncias reflexivas e criticas. As respostas estdo tabuladas abaixo na tabela 27:

Tabela 27: Praticas dos docentes: Utilizagdo de metodologias de ensino desafiadoras.

Concordo plenamente. 25 5 125
Concordo parcialmente 8 4 32
Néo concordo nem discordo 1 3 3
Discordo parcialmente 0 2 0
Discordo plenamente. 0 1 0

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

A questdo 15 procurou verificar se o docente utilizava as tecnologias de informagao e
comunica¢do como estratégia de ensino. As respostas estdo tabuladas abaixo na tabela 28:

Tabela 28: Praticas dos docentes: Utilizagao de TIC's.

Sim, sempre 9 5 45
Sim, frequentemente 15 4 60
Sim, as vezes 6 3 18
Sim, raramente 5 2 10
Nunca 0 1 0

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

A questdo 16 procurou verificar se o docente utilizava métodos ativos de
aprendizagem em suas aulas. As respostas estdo tabuladas abaixo na tabela 29:

Tabela 29: Praticas dos docentes: Utilizacdo de métodos ativos de aprendizagem.

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

Sim, sempre 5 5 25
Sim, frequentemente 10 4 40
Sim, as vezes 14 3 42
Sim, raramente 5 2 10
Nunca 1 1 1
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A questdo 17 teve a finalidade de verificar quais os tipos de avaliagdes que o docente
aplicou aos seus alunos. Os resultados apresentados sdo cumulativos, pois a orientacdo foi de
que o mesmo assinalasse todas as alternativas que faziam parte de sua concep¢do de
avaliagdo, portanto, os resultados foram apresentados com essa condicdo. A figura 30

apresenta graficamente os resultados em percentual:

Figura 30: Praticas dos docentes: Tipos de avaliagdes

Outras Artigos  Seminarios Relatérios de Pesquisas Listas de  Avaliagbes
praticas em exercicios  escritas
laboratério

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

Dentre as respostas assinaladas como “Outras. Quais?”, os respondentes anotaram no
questionario os tipos de avaliagdes que os mesmos aplicaram aos alunos durante o semestre

que nao constavam das opcdes a assinalar. Segue abaixo 0s comentarios:

“Atividades em sala para resolugdo em grupo.”

“Estudo de caso.”

“Avaliagdes orais e coletivas.”

“Projetos e relatorios de Trabalho de Conclusao de Curso.”
“Resolu¢ao de problemas em Saude e Seguranga do Trabalho.”

“Situacdes problemas e Estudo de projetos reais (casos).”

“Resumos, avaliagdes de videos, programas, discussoes.”
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“Desenvolvimento de reflexdes sobre uma situagao problema.”

A questdo 18 teve a finalidade de verificar se o docente considerava as atividades
praticas propostas suficientes para uma relacdo dos conteudos do curso com pratica. As
respostas estdo tabuladas abaixo na tabela 30:

Tabela 30: Praticas dos docentes: Atividade praticas propostas suficientes para relacionar conteudo

com pratica.

Alternativa Freq(t;;e fieia Peso (p) f.p
Concordo plenamente. 10 5 50
Concordo parcialmente 20 4 80

Nao concordo nem discordo 1 3 3
Discordo parcialmente 4 2 8
Discordo plenamente. 0 1 0

Total 35 141
Média 4,03

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

5.4 — Resultados da pesquisa: Atividades de ensino, pesquisa e extensao que os docentes

participaram na IES — Questées 19, 20 e 21.

Na questdo 19 do questionario foi solicitado aos docentes assinalarem as atividades de
ensino que participaram na IES durante o semestre letivo. Os resultados apresentados sdo
cumulativos, pois a orientacdo foi de que o mesmo assinalasse todas as atividades que
participou, portanto, os resultados foram apresentados com essa condi¢do. A figura 31
apresenta graficamente os resultados em percentual:

Figura 31: Atividades de ensino dos docentes na IES.

Atendimento ao aluno em horario fora das aulas 100% 1

Elaboragao de material didatico

Nucleo Docente Estruturante

Bancas de concursos publicos

Colegiado da instituigdo (congregacéo)

Planejamento de estratégias de recuperagdo

Outras atividades

CIPA, CPA, Comissao de Vestibular, Eventos
Coordenagéo de Nucleo de Estagios 4%

Coordenagéo de Monitoria | =14%1] ‘

EEEQQQQ!

Coordenagéo de Laboratério |Z8%
Nenhuma das atividades acima | 0% | | | |

0% 20% 40% 60% 80% 100%  120%

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.
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Dentre as respostas assinaladas como “Outra. Qual?”, os respondentes anotaram no
questionario quais as atividades que os mesmos se dedicaram durante o semestre que nao
constavam das opg¢des a assinalar. Seguem abaixo os comentarios:

“Orientacdo de trabalho de conclusdo de curso.”

“Orientacdo a iniciagdo cientifica, coordenacao de grupo de pesquisa.”

“Bancas de trabalho de conclusao de curso.”

“CEPE — Camara de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo.”

“Coordenacao de projetos interdisciplinares.”

A questdo 20 teve a finalidade de verificar quais eram as atividades voltadas a
pesquisa que o docente participava dentro ou fora da instituicdo. Assim como a questdo
anterior, os resultados apresentados sdo cumulativos, pois a orientagdo foi de que o mesmo
assinalasse todas as atividades que participou, portanto, os resultados foram apresentados com
essa condicdo. A figura 32 apresenta graficamente os resultados em percentual:

Figura 32: Atividades de pesquisa dos docentes da IES.

Bancas de avaliagéo de TCC, Dissertagéo e Tese. 86% |

Orientagéo de trabalhos de concluséo de curso. 69% |
63% |

|
|
|
Grupos de pesquisa. | 51% |
|
|

Participacdo como ouvinte em eventos académicos

Elaboragéo e submisséo de artigos cientificos. 49% |

Avaliagdo em atividades académicas 43% |
Iniciagdo cientifica.
Outra. Qual?

Membro de organizagoes El%

Reviséo de periodicos. [ ]3%

Avaliagdo de IES (MEC, Inep, CE) 0%

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

Dentre as respostas assinaladas como “Outra. Qual?”, os respondentes anotaram no
questionario quais as atividades que os mesmos se dedicaram durante o semestre que nao

constavam das op¢des a assinalar. Seguem abaixo os comentarios:
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“Banca de concurso publico.”
“Pipag - Programa de Iniciagdo a Pesquisa Académica.”

“Participagdo como palestrante em congressos, feiras, workshops, etc.”

Na questao 21 do questionario foi solicitado aos docentes assinalarem as atividades de
extensao que participavam dentro ou fora da institui¢do. Assim como nas questdes 19 e 20, os
resultados apresentados sao cumulativos, pois a orientagao foi de que o mesmo assinalasse
todas as atividades que participou, portanto, os resultados foram apresentados com essa
condicdo. A figura 33 apresenta graficamente os resultados em percentual:

Figura 33: Atividades de extensao dos docentes da IES.

Palestras | 69%

Cursos para a comunidade | 26%

Workshops para a comunidade e alunos 23%
Docente em cursos de pés-graduagéo 20%
Atividades culturais 20%

Nao participo de atividades de extenséo 11%

Outra _| 3%
Oficinas para a comunidade e alunos :| 3%

0% 20% 40% 60% 80%

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

Dentre a resposta assinalada como “Outra. Qual?”, o respondente anotou no
questionario qual a atividade que o mesmo se dedicou durante o semestre que ndo constava

das opgoes a assinalar. Segue abaixo o comentario:

“Treinamento e consultoria (fora da institui¢ao).”

5.5 — Resultados da pesquisa: Percepcio docente sobre sua atuacdo como profissional de

ensino — Questoes 22, 23 e 24.

Na questdao 22 do questionario foi solicitado aos docentes informarem como se

atualizam para o trabalho docente, assinalando as alternativas propostas. Os resultados
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apresentados sdo cumulativos, pois a orientacdo foi de que o mesmo assinalasse todas as
atividades que participava, portanto, os resultados foram apresentados com essa condi¢do. A

figura 34 apresenta graficamente os resultados em percentual:

Figura 34: Atualizacdo do docente da IES.

Leitura de artigos e livros técnicos _ 97%
Navegacédo em sites e portais _ 74%
Visita a empresas e feiras do segmento _ 66%
Cursos de capacitag&o. _ 66%

Cursos de pds-graduagéo 51%

Outra. 6%

N&o necessito de atualizagdo neste momento ' 6%

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%
Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

Dentre as respostas assinaladas como “Outra. Qual?”, os respondentes anotaram no
questionario quais foram os métodos de atualizacdo docente que faziam parte de sua pratica e

que ndo constavam das opg¢des a assinalar. Seguem abaixo os comentarios:

“Cursos de curta duragao (especificos).”

“Através de pesquisas cientificas.”

Na questdo 23 do questionario foi solicitado aos docentes indicarem os fatores de
melhoria do seu trabalho docente. Assim como na questao 22, os resultados apresentados sao
cumulativos, pois a orienta¢do foi de que o mesmo assinalasse todas os fatores que julgasse
pertinente, portanto, os resultados foram apresentados com essa condicdo. A figura 35

apresenta graficamente os resultados em percentual:
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Figura 35: Fatores de melhoria do trabalho docente.

Outra. Gestdo da Plano Tempo Carreira Melhor Alunos mais
faculdade mais pedagogico disponivel para docente mais estrutura fisica motivados e

atuante. mais atual  atividades da atraente. da faculdade. mais
IES preparados.

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

Dentre as respostas assinaladas como “Outra. Qual?”, os respondentes anotaram no
questionario quais seriam os fatores de melhoria do trabalho docente que ndo constavam das

opcdes a assinalar. Seguem abaixo os comentarios:

“Implantag@o de um ensino multidisciplinar e aplicado.”

“Equipamentos adequados ao plano de curso.”

Na questdo 24 do questiondrio foi solicitado aos docentes indicarem as caracteristicas
docentes mais importantes para o trabalho em uma IES de educagdo profissional tecnoldgica.
Assim como nas questdes 22 e 23, os resultados apresentados sdo cumulativos, pois a
orientacdo foi de que o mesmo assinalasse todas as caracteristicas que julgasse importante,
portanto, os resultados foram apresentados com essa condigdo. A figura 36 apresenta

graficamente os resultados em percentual:
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Figura 36: Caracteristicas docentes mais importantes para o trabalho em uma IES de educacao

profissional tecnologica.

66%
57%

49%

37% 40%

3%

.  I—

= Outra. = Conhecimento do plano pedagdgico e perfil do egresso
@ Aptidéo a incorporar novas metodologias de ensino. O Entendimento do perfil dos discentes

W Experiéncia profissional relevante @ Formagao académica adequada

Fonte: Resultado da pesquisa — elaborado pelo autor.

Dentre a resposta assinalada como “Outra. Qual?”, o respondente anotou no
questionario qual a caracteristica docente que julga e que ndo constava das opgdes a assinalar.

Segue abaixo o comentario:

“Se aprimorar de conhecimentos que vao além das praticas condicionantes do
mercado de trabalho.”

5.6 — Discussio sobre os resultados da pesquisa

Os objetivos deste trabalho consistiram em analisar o perfil académico dos docentes,
sua formagdo e experiéncia profissional, identificar as praticas pedagogicas e a participagao
em atividades de ensino, pesquisa e extensao dos mesmos de uma institui¢do publica estadual
de educagao profissional tecnoldgica.

Como base para essa discussdo, levou-se em consideracdo autores que discutiram em
seus trabalhos a pratica pedagogica de docentes de ensino superior, principalmente os que
dialogaram com o ensino superior de tecnologia, e autores que trataram do tema formagao de
professores para o ensino superior.

Na primeira parte da pesquisa, que procurou caracterizar os docentes da Faculdade de

Tecnologia de Itaquera Professor Miguel Reale, foram levantados dados referentes aos cursos
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que os mesmos trabalharam durante o segundo semestre de 2016 na IES. Verificou-se, dentre
os respondentes, quais os tipos de disciplinas que ministraram aulas, qual era a graduacao
inicial dos docentes e quais eram os niveis de formacdo posterior, se tinham formacgao
pedagobgica, tempo de experiéncia como professor em ensino superior e tempo de experiéncia
como profissional fora da docéncia.

Segundo a concepcao de Tardiff (2014), os saberes dos docentes provém de diversas
fontes, principalmente de sua cultura, de sua historia de vida e de sua formacdo académica
anterior. Nesse ponto, considerou-se importante verificar essa formacao docente, qual era sua
graduacao e qual a formagao posterior.

Gariglio e Burnier (2014) também identificaram em seu trabalho trés saberes centrais
dos professores de educagdo profissional, que foram os saberes laborais, adquirido na pratica
profissional dentro de empresas, os saberes da disciplina, oriunda de sua formagdo académica

e os saberes pedagdgicos adquiridos na pratica docente.

A formacao pedagogica dos docentes foi abordada por Machado (2015) que salientou
a necessidade de cursos de licenciatura voltados a formacao de docentes, principalmente para
a educacao profissional, visto que a mesma se expandiu de um modo muito rapido nos
ultimos 8 anos, em média 9% ao ano, conforme andlise dos dados das Sinopses Estatisticas da
Educacdo Superior do INEP sobre matriculas em Educagdo Profissional Tecnologica,

presentes neste trabalho no capitulo 2.2.

Verificou-se nos resultados desse estudo que, como a pesquisa foi dirigida a docentes
de dois cursos, a maioria dos respondentes da questdao 01 trabalharam no curso de Tecnologia
Mecanica: Processos de Soldagem (71,43%) e boa parte no curso de Tecnologia em

Fabricagdo Mecanica (65,71%).

Os cursos superiores de tecnologia tém, como caracteristica, a predominancia de
disciplinas de cunho profissional, verificadas nos capitulos 2.4.1 e 2.5.1 deste trabalho. A
disciplinas profissionais ocuparam 69,4% da carga horaria dos cursos superiores de tecnologia
analisados, as basicas em média 18,75% e as de gestdo em média 14,2%. Essa divisdo se
apresentou também nos resultados da questao 02 da pesquisa, com 67% de respondentes que
trabalharam nas disciplinas profissionais, 25% nas disciplinas basicas e 8% nas disciplinas de

gestao.

Essa vocacgdo dos cursos superiores de tecnologia discutida acima se refletiu na analise

dos resultados da questdo 03, cujo proposito foi de identificar a graduagdo inicial dos
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docentes. Como resultados, 45% responderam serem formados em cursos superiores de

tecnologia e 32% afirmaram serem bacharéis, principalmente na area de engenharia.

Em relagdo aos niveis de formagdo superior que os respondentes possuiam na €poca,
os resultados da questdo 04 apresentaram que 25,71% dos docentes tem doutorado, 71,43%
possuem mestrado, 54,29% sdo especialistas e 2,86% tem apenas graduagdo. Na comparacao
com os dados apresentados no capitulo 2.3 deste trabalho, verifica-se que a IES estudada
apresentou nimeros mais proximos de uma IES privada do que uma IES estadual ou federal,

cuja presenca de doutores entre os docentes ¢ maior (77% em média).

Considera-se que o percentual de professores com titulagdo em programas de mestrado
e doutorado que responderam essa pesquisa atendeu ao requisito minimo do MEC, ou seja,
estavam adequados a Lei 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes e
bases da educacdo, e em seu artigo 52, inciso 11, que recomendou que as IES necessitassem ter
pelo menos um ter¢o do corpo docente com titulagdo académica de mestrado ou doutorado.

A formagao pedagogica, debatida por Veiga (2014), que destacou em seu trabalho a
auséncia dessa formagao de um modo institucionalizado para docente de nivel superior, a falta
de politicas adequadas de formacao dos professores de ensino superior, foi objeto da questao
05, onde 14,29% dos respondentes afirmaram nao possuir formacao pedagogica. Nao se pode
afirmar, evidentemente, que os docentes que assinalaram possuir esse tipo de formagao o
tiveram de um modo adequado a realidade de ensino superior de tecnologia, ou seja,
considera-se que tiveram de uma maneira geral, voltada aos diversos tipos de ensino
(fundamental, médio ou superior), € que ndo trataram especificamente das particularidades da

modalidade de ensino a que se dedicam atualmente em suas formagdes.

A experiéncia profissional como docente faz com que os professores adquiram uma
cultura profissional, conforme Novoa (2009), e dessa maneira a cultura deveria ser partilhada
com outros profissionais a fim de transformar essa experiéncia coletiva em conhecimento
aplicado, onde os professores mais experientes teriam um papel fundamental a executar de

formar os professores mais jovens ou menos experientes na fung¢do docente.

Os resultados da questdo 06, voltada ao tempo de experiéncia dos respondentes como
professor de ensino superior ¢ considerando como medidas de tendéncia central em uma
distribuicao de frequéncia com intervalos, indicaram os valores de Média (7,086 anos), Moda
(1,818 anos) e Mediana (5,500 anos). Pode-se considerar, baseado nesses resultados, que os
docentes atuantes na instituicdo ndo possuiam uma experiéncia significativa em ensino

superior.
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Em relacdo ao tempo de experiéncia profissional fora da docéncia, observou-se nos
resultados da questao 06 que 25,71% indicaram possuir experiéncia de 11 a 20 anos (25,71%),
20% de 6 a 10 anos e 20% mais de 25 anos. Alguns docentes (17,41%) responderam que o

tempo de experiéncia ndo se aplicava, principalmente os professores de disciplinas basicas.

Os resultados das duas questdes possibilitaram considerar que os docentes que
atuaram na unidade no segundo semestre de 2017 possuiam experiéncia profissional mais
acentuada do que experiéncia como docente de nivel superior. Essa ¢ uma das caracteristicas
do ensino profissional tecnologico e também um dos requisitos de contratagdo docente para o

trabalho nas faculdades de tecnologia (formagao na area e experiéncia profissional relevante).

O conhecimento sobre a educagdo profissional tecnologica fez parte do debate
proposto por Moura (2015) e Machado (2015), autores que destacaram a necessidade da
formag¢ao docente inicial e o conhecimento que esses professores necessitam sobre esse tipo

de educacao, ou seja, conhecimentos sobre as particularidades da educacao profissional.

Na questao 08, onde perguntou-se ao docente qual seria o nivel de conhecimento dele
em relagdo ao plano pedagodgico do curso em que atuou, os resultados indicaram que 94%

informaram conhecer parcialmente o plano pedagdgico do curso.

Os resultados da questdo 09 indicaram qual era o nivel de conhecimento dos docentes
em relacdo ao perfil profissional do egresso do curso que trabalharam. Com percentual

aproximado da questdo anterior, 97% conhecem parcialmente o perfil do egresso.

A questao 10 buscou verificar qual a percepc¢ao dos docentes em relagdo a motivagao
dos alunos ao escolher um CST. A possibilidade de inser¢ao rapida no mercado de trabalho
foi o motivo mais citado pelos respondentes (71%), que consideram o CST uma formacgao
voltada & preparagdo para o trabalho, seguido de valorizagdo profissional (37%), visto que
muitos alunos ao ingressarem na faculdade ja exercem atividades profissionais. Os outros
motivos, que foram baixa concorréncia para ingresso (14%) e cumprir uma etapa de estudos
(11%) indicam que os docentes observam que uma parte dos alunos estuda na faculdade para
apenas ter uma formacgao superior e seguir depois estudando em outros niveis. O prestigio
social com apenas 6% das respostas ¢ um indicio de que o CST deve ser alvo de um trabalho
mais efetivo de divulgacdo e aceitacdo na comunidade académica e empresarial. Silva Janior
e Gariglio (2014) identificaram em seu trabalho que a educagdo profissional tecnologica era

alvo de preconceitos, principalmente por parte dos pesquisadores académicos, o que
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contribuiu para a identificagdo de que esses tipos de cursos ndo oferecam prestigio social aos

S€us €gressos.

A pratica pedagogica dos docentes de educacdo profissional tecnoldgica foi tema de
diversos trabalhos, e neste ponto podem-se citar os trabalhos de Carpim, Behrens e Torres
(2014), que discutiram a competéncia pedagdgica dos docentes baseado no paradigma da
complexibilidade e reconstrucdo da identidade, onde o docente necessitaria desenvolver
competéncias considerando as necessidades de uma nova sociedade, modificando seu trabalho
para ir de encontro a um novo tipo de profissional, e o de Molisani (2017), que observou a
mudanca da visdo tradicional dos professores, principalmente os das escolas de engenharia,

para uma visdo mais adequada ao momento ¢ a o tipo de formacao.

Os resultados da questdo 11 do questionario identificaram a visdo do professor sobre a
necessidade de possuir conhecimento pleno de todo o conteudo abordado nas disciplinas. Os
resultados indicaram a média ponderada de 4,49, aproximando-se da concordancia plena com
a afirmativa. Pode-se entender que o docente acredita que o conhecimento pleno da disciplina

¢ uma das competéncias necessarias para seu trabalho profissional.

Na questdo 12, onde foi indagado ao docente se 0 mesmo tinha formacao académica e
experiéncia profissional adequada para as disciplinas que o mesmo atuou, os resultados
indicaram que 88,57% tinham para todas as disciplinas e 8,57% tinham para a maioria das

disciplinas.

O cumprimento integral dos planos de ensino propostos no inicio do semestre foi o
tema da questdo 13. Nessa afirmativa, os resultados indicaram a média ponderada de 4,29,
com 34,29% de respondentes que assinalaram que sempre cumpriam e 60% que assinalaram
que frequentemente cumpriam integralmente os planos de ensino. Verifica-se que os docentes
procuraram cumprir os planos de ensino propostos integralmente, porém nao ¢ uma realidade

dentro da IES, pois a média indicou uma aproximacao a alternativa “Sim, frequentemente”.

Na afirmativa da questao 14, os docentes responderam se utilizavam na sala de aula
metodologias de ensino que proporcionavam desafios aos alunos para aprofundarem
conhecimentos e desenvolverem competéncias reflexivas e criticas. Essas metodologias de
aprendizagem foram discutidas por Festas (2015) e Quadros e Mortimer (2014), onde a
incorporagdo da aprendizagem contextualizada e propostas inovadores de ensino, tendéncias
contemporaneas e discussoes de praticas de ensino deveriam fazer parte do cotidiano dos

docentes, o que ndo se observou efetivamente. Como resultados dessa questdo, 71,43% dos
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docentes concordaram plenamente com a afirmativa e 22,86% concordaram parcialmente. A
média ponderada de 4,71% aproximou o resultado da questdo da concordancia plena com a
afirmativa. Observa-se que os docentes da IES se preocuparam em utilizar metodologias
atuais de ensino dentro do conhecimento que tinham dessas metodologias, a fim de motivar os

discentes em sala de aula.

A questdo 15 esteve intrinsicamente conectada a questdo 14, onde os docentes
analisaram a afirmativa sobre a utilizagdo de tecnologias de informa¢do e comunicagdo
(TIC’s) como estratégia de ensino. Os resultados indicaram uma média ponderada de 3,80,
onde 25,71% responderam que sempre utilizaram as TIC's, 42,86% frequentemente
utilizaram e 17,14% as vezes utilizaram. Como resultado final, pode-se concluir que em
média os docentes utilizam frequentemente as tecnologias, considerando que a IES nao possui
equipamentos disponiveis para todos os professores, ao mesmo tempo, € em algumas
disciplinas, principalmente as basicas, o uso dessas tecnologias ndo faz parte do cotidiano dos

docentes.

A utilizagdo dos métodos ativos de aprendizagem foi a afirmativa da questdo 16.
Perrenoud (1999), Festas (2015) e Borochovicius e Tortella (2014) foram autores
considerados nesse trabalho que ponderaram sobre os métodos ativos de aprendizagem e sua
importancia na forma¢do de alunos mais inseridos nas problematicas de sua formacao
académica e profissional. Como resultado da pesquisa, 40% dos respondentes assinalaram que
utilizaram as vezes os métodos ativos de aprendizagem, 28,57% frequentemente, 14,89%
sempre, 14,89% raramente e 2,86% nunca utilizaram. O numero 3,27 representou a média
ponderada das respostas da afirmativa, onde pode-se concluir que os docentes utilizam as
vezes esses métodos. A consideracdo que se pode fazer em relagdo a esse resultado ¢ de que
ha ainda um desconhecimento por parte dos professores desses métodos e que tendem a
preferir a aula tradicional. A institui¢ao de ensino que queira integrar os métodos ativos de
aprendizagem na pratica docente deve investir em treinamento, fazer testes pilotos em
disciplinas, verificar os resultados da aprendizagem e, se for o caso, descrever dentro do plano

pedagodgico do curso quais sdo os métodos mais adequados para cada disciplina.

Na questao 17, onde o docente assinalou quais os tipos de avaliagcdes que aplicou aos
seus alunos, os resultados indicaram que 97% dos professores utilizaram as avalia¢des
descritivas. Esse tipo de avaliacdao faz parte do regimento da instituicdo, e todos os docentes
tem que aplicar esse tipo de avaliagdo, chamadas de P1, P2 e P3. A prova dissertativa 1 (P1) ¢

aplicada no meio do semestre, a prova dissertativa 2 (P2) ¢ aplicada no fim do semestre e o
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exame (P3) ¢ aplicado quando o aluno nao atinge a média para ser aprovado na disciplina. As
listas de exercicios foram praticas avaliativas para 80% dos respondentes, seguida por
pesquisas (57%), relatorios de praticas em laboratorio (37%), semindrios (34%) e artigos
(29%). Os resultados permitiram identificar que os docentes da faculdade, por observarem as
premissas do regimento da institui¢do, utilizaram quase que na totalidade o instrumento
tradicional de avaliagdo, que ¢ a prova escrita, e as listas de exercicios, que também fazem

parte da avaliagdo tradicional.

Na afirmativa da questdo 18, os docentes avaliaram se as atividades praticas propostas
para os alunos relacionarem os contetidos do curso com a pratica eram suficientes para o
processo de aprendizagem. Os resultados indicaram que 57% concordaram parcialmente com
a afirmativa, 27% concordaram plenamente, 3% ndo concordou nem discordou e 12%
discordaram parcialmente. A média ponderada de 4,03 remeteu a uma concordancia parcial
com a afirmativa. Essa parcialidade pode ser entendida como uma ressalva a falta de recursos
tecnologicos e pedagdgicos da instituicao para as atividades praticas das disciplinas, desde a
falta de equipamentos em laboratorios de disciplinas basicas com os de fisica, quimica,
transferéncia de calor e como a falta de maquinario e insumos para as atividades das
disciplinas profissionais dos cursos. Outro aspecto dessa ressalva pode estar relacionado ao
plano pedagdgico dos cursos, que muitas vezes ndo preveem a carga horaria adequada para as
disciplinas tedrico-praticas e também a falta de capacitagdo do docente para utilizagdo dos

recursos da unidade.

A discussao sobre o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
fez parte dos trabalhos dos pesquisadores Veiga (2014), Soares et al (2010), Gongalves (2016)
e Machado (2015), que ponderaram sobre a necessidade de um professor de ensino superior
ser um multiplo profissional, onde seu envolvimento com essas trés dimensdes da funcao
docente proporcionaria uma formagdo mais completa e complexa. Essa premissa de
envolvimento docente com ensino, pesquisa e extensao foi expressa na Lei 9.394/96 (Brasil,
1996), e constou na Deliberacio CEETEPS 31, de 27 de setembro de 2016, que aprovou o
regimento das faculdades de tecnologia FATECs.

Os resultados da questdo 19 buscaram relacionar quais as atividades de ensino que o
docente participou ou realizou na institui¢ao de ensino. Os mesmos indicaram que a totalidade
dos docentes fizeram atendimento aos alunos em horario fora das aulas, que era uma pratica
estabelecida pela gestdo da unidade, seguido de elaboracdo de material didatico (49%),

participagd@o no nucleo docente estruturante do curso (34%), bancas de concursos publicos
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(26%), participagdo na congregacdo da instituicdo e planejamento de estratégias de
recuperacao (23%), coordenacdo de monitoria, nucleo de estagios e participagdo em
comissdes internas (14%) e coordenagdo de laboratérios (6%). Os resultados indicam que em
relacdo ao ensino os docentes da IES se dedicaram mais as questdes voltadas a sua pratica
docente, com o atendimento ao alunos ¢ elaboracao de material didatico. As demais atividades
propostas na unidade tiveram uma adesao pequena do corpo docente, que pode ser explicado

por um desinteresse por essas atividades ou falta de tempo para a participacao nessas.

Na questdo 20 o docente assinalou quais as atividades de pesquisa relacionadas que
participou ou realizou dentro ou fora da instituicdo, os resultados indicaram que 86% dos
professores participaram de bancas de avaliacdo de trabalhos de conclusdo de curso,
dissertacdes e teses, seguido de 69% em orientacdo de trabalho de conclusdo de curso, 63%
como ouvinte em congressos, feiras, workshops, encontros académicos, etc., 51% em grupos
de pesquisa, 49% elaboraram e submeteram artigos cientificos, 43% foram avaliadores em
atividades académicas diversas, 31% em programas de inicia¢do cientifica, 9% em outras
atividades ndo listadas, 6% como membros de organizagdo de setores e 3% foram revisores de
periddicos. Conforme os resultados sinalizados, percebe-se uma participagdo efetiva dos
professores nos trabalhos de conclusao de curso da unidade, seja como membros de bancas ou
como orientadores e participa¢do em eventos académicos. As demais atividades relacionadas
ainda ndo tém uma adesdo muito grande, que pode ser explicada também por um desinteresse

por essas atividades ou falta de estimulo para a participagdo nessas.

A questao 21 buscou identificar as atividades de extensdo que os docentes da unidade
participaram ou realizaram dentro ou fora da institui¢do, e os resultados indicaram que 69%
dos docentes ministraram palestras, 26% se dedicaram a cursos para a comunidade, 23%
fizeram workshops para a comunidade e alunos, 20% atividades culturais e participaram como
docentes em cursos de pos-graduacdo, 11% nao participaram de nenhuma atividade e 3%
oficinas para a comunidade. Os resultados dessa questdo indicam que as atividades de
extensdo ainda ndo sdo uma pratica docente corriqueira na IES, visto que muitos docentes
estdo envolvidos com outras atividades (ensino e pesquisa) e provavelmente ndo tenham

tempo disponivel para tal.

As reflexdes sobre a identidade profissional, a incorporacdo de saberes, o
conhecimento pessoal interior, a transformagao no modo de ministrar uma aula e as interagdes
humanas no exercicio docente foram discutidas por autores como Perrenoud (1999), Novoa

(2009), Tardiff (2014) e Siewerdt e Rausch (2014). Essas reflexdes permitem ao docente



102

modificar e melhorar sua atuagdo profissional, visto que a pratica e o tempo na docéncia
permitem essa possibilidade, desde que o professor consiga visualizar essa necessidade e

esteja aberto para a mudanca.

Os resultados da questdo 22, que buscou verificar como o docente se atualizava para o
seu trabalho, indicaram que quase a totalidade dos respondentes (97%) fizeram leituras de
artigos e livros técnicos de sua area de atuagdo, seguido por navegacao em sites € portais
(74%), cursos de capacitagdo e visita a empresas e feiras (66%), cursos de pos-graduagdo
(51%) e 6% afirmaram nao necessitar de atualizagdo. Esses numeros indicam uma
preocupacao dos docentes em melhorar sua atuacao profissional com atualizacdo e os meios

mais utilizados para essa atualizagdo estao relacionados a literatura técnica , sites e portais.

A questdo 23 buscou identificar os fatores que poderiam melhorar o trabalho do
docente, e os resultados indicaram que 69% dos docentes assinalaram melhor estrutura da
faculdade e alunos mais motivados e preparados. O tempo disponivel para participacdo em
outras atividades da institui¢do foi assinalado por 54% dos docentes e 51% consideram que
um plano pedagodgico mais atual e adequado a realidade do mercado um fator importante para
melhoria do trabalho docente. Uma gestao da faculdade mais atuante foi assinalada por 23%
dos respondentes. As respostas dessa questdo estdo ligadas a outras do questionario, que foi o
caso da questdo 18, voltada as atividades praticas propostas pelo docente. Nesse caso, como
foi observado que o principal fator de melhoria assinalado ¢ uma melhor estrutura da
faculdade, essa reflexao permite identificar que a unidade precisa investir em suas instalagdes
(salas de aula, laboratérios, equipamentos). A questdo dos alunos mais motivados e
preparados, apontada também como um fator de melhoria, tem relacdo com a questdo 10,
onde os docentes observaram as motivacdes dos discentes para estudar em uma institui¢ao de
educacdo profissional tecnoldgica. Outra relagdo se faz entre o tempo disponivel para
atividades de pesquisa e extensdao apontado como fator de melhoria e os resultados das

atividades que os mesmos dedicaram a essas atividades, objeto das questdes 19, 20 e 21.

Na questdo 24, onde o docente assinalou quais eram as caracteristicas que julgavam
serem mais importantes em um professor de uma institui¢do de ensino superior de tecnologia,
os resultados indicaram que 66% dos professores consideraram a formacdo académica
adequada para as disciplinas, seguida de experiéncia profissional relevante (57% dos
respondentes), ter um entendimento do perfil dos discentes e adaptar seu trabalho a esta
condi¢ao (49%), ser um docente com aptiddo a incorporar novas metodologias de ensino

(40%) e ter conhecimento do plano pedagégico do curso e do perfil do egresso (37%). A
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observagdo que se faz desses resultados ¢ de que os docentes que participaram da pesquisa
consideram tanto a formacdo académica como a experiéncia profissional as caracteristicas
mais importantes para um professor de ensino superior de tecnologia, além de outras

caracteristicas listadas na questao.
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CAPITULO 6 —- CONSIDERACOES FINAIS
Este trabalho teve como objetivo geral analisar o perfil académico dos docentes de
uma instituicdo publica de educagdo profissional tecnoldgica que atuaram em dois cursos de

tecnologia oferecidos por essa instituicao.

Os objetivos especificos foram: Verificou-se através dos autores e documentos

pesquisados os seguintes pontos utilizados para a anélise dos objetivos descritos acima:

e Praticas pedagogicas de docentes de ensino superior ¢ educagdo profissional
tecnologica. Principais autores: Rovaris e Walker (2012), Festas (2015),
Borochovicius e Tortella (2014), Rocha ¢ Lemos (2014), Quadros e Mortimer
(2014), Bastos (2015).

e Formagdo docente para ensino superior e educagdo profissional tecnoldgica.
Principais autores: Machado (2015), Tardiff (2014), Siewerdt e Rausch (2014),
Molisani (2017), Carpim, Behrens e Torres (2014), Perrenoud (1999), Veiga
(2014), Silva Janior e Gariglio (2014), Moura (2015), Novoa (2009), Gariglio
e Burnier (2014), Carvalho e Souza (2014). Legisla¢do: Resolu¢gdo CNE/CP
02/97

e Envolvimento docente com ensino, pesquisa, extensdo. Principais autores:
Veiga (2014), Soares et al (2010). Legislacdo: Lei 9.394/96 (Brasil, 1996),
Deliberagao CEETEPS 31, de 27 de setembro de 2016.

Compreende-se que os objetivos desse trabalho foram atingidos, com uma ponderagao
de que os resultados se aplicam exclusivamente a Faculdade de Tecnologia de Itaquera
Professor Miguel Reale e aos docentes dos dois cursos analisados. Quanto a questdo de

pesquisa desse trabalho:

O referencial tedrico levou aos pontos destacados acima e os resultados evidenciaram
que os docentes que atuaram na instituicdo durante o segundo semestre de 2017 possuiam
formagdo académica e experiéncia profissional compativeis a atuacdo docente. As evidéncias
foram destacadas em uma primeira analise a partir da documentagao interna da faculdade que
informou a formagdo dos docentes e os seus respectivos curriculos. Essa formagao foi
confrontada com os requisitos de cada disciplina exigida pela Unidade de Ensino Superior de
Graduacao (CESU-2017) através da Portaria CESU-1 de 2017 e chegou-se a conclusdo de que
os docentes possuiam formacao académica adequada para o trabalho com as respectivas

disciplinas.
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Em segunda andlise, os resultados indicaram que os docentes que atuaram na unidade
no segundo semestre de 2017 possuiam experiéncia profissional acentuada ao invés de
experiéncia como docente de nivel superior. Outro aspecto que se constatou foi a presenca de
docentes com titulacdo em programas de mestrado e doutorado adequada a legislagdo do
MEC, porém com uma ressalva de que o percentual esta abaixo da média nacional, indicada
no Capitulo 2. Salienta-se que esse percentual pode ser aumentado com programas de
incentivo para os docentes cursarem mestrado e doutorado por parte do CEETEPS e também

pela gestdo da unidade.

Conforme indicado pelos resultados da pesquisa, pode-se afirmar que os docentes
possuiam um conhecimento do plano pedagdgico dos cursos e do perfil do egresso. Nesse
sentido, salienta-se a posi¢ao indicada na literatura pesquisada de que a educacao profissional
tecnoldgica ainda ndo faz parte dos debates académicos. Pode-se destacar também que o
conhecimento do plano pedagogico e do perfil do egresso, por parte dos docentes, se verifica
pelo fato dos mesmos estarem lecionando nessa modalidade de educagdo e por agdes da
gestdo da faculdade durante a integracdo dos novos professores na institui¢do. Verifica-se,
portanto, a necessidade de um trabalho mais efetivo de divulgagdo nos meios académicos,
empresariais ¢ estudantis dessa modalidade de ensino, para haja um esclarecimento sobre as
possibilidades proporcionadas aos estudantes ao ingressar na educagdo profissional

tecnologica.

A pratica pedagogica do docente necessita ser revista continuamente devido as
mudangas que ocorreram e ainda ocorrem no mundo atual, como o advento das metodologias
atuais de ensino, e as tecnologias de informac¢do e comunicagdo, inclusive a digitalizagao.
Essa reflexdao de que o trabalho tende a acompanhar uma nova realidade e que as praticas que
foram aprendidas durante sua formacgao tornaram-se obsoletas deve fazer parte do pensamento
de um professor que se prontifica a ser um profissional do ensino. Dentro desse ponto, os
resultados da pesquisa indicaram que os docentes que participaram da mesma estavam
conscientes de que necessitavam utilizar metodologias mais atuais de ensino e as tecnologias
de informagdo e comunicagdo, presentes na realidade das empresas e no cotidiano das pessoas
cada vez mais. Entretanto ndo se identificou uma utilizacdo maciga das TIC’s entre esses
professores, que pode ser justificado pela falta de recursos plenos desse tipo na instituicao,
pela motivacao pessoal e pela falta de conhecimento operacional das tecnologias e das

possibilidades proporcionadas pelas mesmas.
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As metodologias ativas de ensino ja fazem parte dos debates académicos hd mais de
20 anos e atualmente ocupam um espago de destaque nesses, devem ser objeto de pesquisa
dentro das institui¢cdes para que os docentes as incorporem em sua pratica, observando-se que
essas metodologias devem ser testadas e adequadas a cada tipo de disciplina a partir dos
resultados das pesquisas ¢ dos testes realizados. Como resultado de pesquisa, observou-se
uma adesao ainda pequena dos docentes a essas metodologias, que pode ser entendida como
um desconhecimento dos métodos, um certo receio de experimentacdo e de resultados nao

significativos de aprendizagem nos alunos.

Em relacdo as avaliagdes propostas aos alunos, a partir das praticas pedagdgicas dos
docentes, os resultados da pesquisa configuraram uma tendéncia a utilizagdo dos métodos
tradicionais de avaliagcdo (avaliagdes dissertativas, listas de exercicios, relatorios de praticas)
ao invés dos outros instrumentos, como as pesquisas, a elaboracdo de artigos, estudos de
casos, seminarios, debates. Por tratar-se de uma institui¢cdo publica e sujeita a um regimento
oficial, entende-se que nesse aspecto o docente tende a ser um professor tradicional, que

cumpriu alguns requisitos legais impostos por essa condicao.

Para as atividades de ensino, pesquisa e¢ extensdo, que fazem parte da atribuicdo
docente de ensino superior conforme legislagdo vigente e do CEETEPS (2016), os resultados
da pesquisa indicaram que o docente da institui¢ao participou de atividades mais voltadas ao
seu oficio, como atendimento aos alunos, elaboragdo de material didatico, orientagdo de
trabalhos de conclusdo de curso, bancas de avaliagdo desses trabalhos. Identificou-se que o
docente da FATEC Itaquera participou timidamente de outras atividades, que ¢ justificado
pelo fato de que os respondentes indicaram como fator de melhoria para seu trabalho docente
uma melhor estrutura da faculdade e tempo para se dedicar a essas atividades. A questdo da
estrutura da faculdade estd intrinsicamente vinculada a condi¢des relacionadas a pesquisa,
como laboratérios com tecnologias atuais para desenvolvimento de estudos, biblioteca com
titulos adequados, que poderia gerar produgdo académica e cientifica. Como se trata de uma
faculdade relativamente nova (inaugurada em 2012), verifica-se que os docentes ndo possuem
de um modo pleno uma cultura académica e uma rotina de atividades de pesquisa
estabelecida. Observa-se também que os docentes da instituicdo estavam com uma carga de
atribuicdo de aulas plena, principalmente os professores contratados por tempo

indeterminado, que pode explicar em parte essa timidez de atividades diversas.
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A titulo de consideragdes finais, estima-se que o presente trabalho possa trazer
contribuigdes para os pesquisadores que queiram identificar em suas institui¢des de ensino e
pesquisa, o perfil académico e profissional de seus colaboradores e 0 modo como estes atuam
junto aos alunos, apontando onde estdo as questdes que devem ser implementadas para que a
instituicdo tenha €xito em seus propositos, sejam eles educacionais (formagdo do tecnélogo)

ou de produgado cientifica.

Sugere-se que o tema seja aprofundado por outros pesquisadores, principalmente em
aspectos abordados de um modo geral, e que sdo de grande relevancia na forma¢do de um

docente de ensino superior tecnologico.
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APENDICES

Apéndice 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em concordancia com a
pesquisa — professores

Administracdao Central
Unidade de Pds-Graduacao, Extensdo e Pesquisa

Centro
Paula Souza

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa ANALISE DO PERFIL ACADEMICO DOS
DOCENTES DA FACULDADE DE TECNOLOGIA DE ITAQUERA QUE ATUAM NOS
CURSOS DE TECNOLOGIA EM FABRICACAO MECANICA E TECNOLOGIA MECANICA:
PROCESSOS DE SOLDAGEM e sua selecao foi por ser docente da Faculdade de Tecnologia de
Itaquera.

Sua contribuicdo muito engrandecera nosso trabalho pois participando desta pesquisa voce nos trara
uma visao especitica pautada na sua experiéncia sobre o assunto.

Esclarecemos, contudo, que sua parficipagdo ndo ¢ obrigatoria. Sua recusa ndo trara nenhum
prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instifuigao proponente.

O objetivo deste estudo ¢ de analisar o perfil académico dos professores da Faculdade de
Tecnologia de Itaquera que atuam nos cursos de Tecnologia em Fabricacdo Mecanica e Tecnologia
Mecanica: Processos de Soldagem

As informacdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre
sua participacdo. Os dados serdo divulgados de forma a nao possibilitar sua identificagédo,
protegendo e assegurando sua privacidade.

A qualquer momento voce podera tirar suas diividas sobre o projeto e sua participagao.

Ao final desta pesquisa. o trabalho completo sera disponibilizado no site do Programa de Mestrado.

Prof. Dr. Roberto Kanaane Luciano José Dantas
Orientador Pesquisador
E-mail: kanaanhe(@ gmail.com E-mail: luciano.dantas(@ fatec.sp.gov.br

Declaro que entendi os objetivos de minha participacao na pesquisa e concordo em participar.

Sujeito da Pesquisa:

Nome e Assinatura:

WWW.CpS.Sp.gov.br
Rua dos Bandeirantes, 169 . Bom Retiro « 01124-010 . S&o Paulo » SP » Tel.: (11) 3337-3109/3104
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Apéndice 2 — Instrumento de pesquisa questionario — professores

Questionario Professores

01) Quais os cursos que vocé ministra aulas na faculdade?
I:[ Tecnologia Mecénica — Processos de Soldagem |:| Tecnologia em Fabricagdo Mecanica
I:] Tecnologia em Automacéo Industrial I:] Tecnologia em REVAC

02) Que tipo de disciplina vocé atua na maior parte do seu tempo?

|:| Basicas |:| Profissionais |:| Gestdo

03) Qual é a sua graduagao inicial no ensino superior?
I:’ Licenciatura (Letras, Matematica, Fisica, Quimica, eic)
|:| Bacharel (Lefras, Matematica, Fisica, Quimica, etc)
|:| Bacharel (Engenharia, Direito, Administragéo, etc)
I:’ Tecnologia (qualquer modalidade)

[ ] Outra. Qual?

04) Assinale quais os niveis de formagao superior que vocé possui além da gradugao:
I:[ Somente possuo a graduagéo. [:| Mestrado.
[ | Especializagéo. [ | Doutorado.
[ ] Outra. Qual?

05) Voceé possui algum tipo de formagao pedagogica?
[:[ Sim, no meu curso de graduagéo. [:] Sim, no meu curso de Mestrado e/ou Doutorado.
|:[ Sim, no meu curso de extenséo universitara. |:| N&o possuo formagéo pedagogica.
I:’ Sim, no meu curso de especializagéo.

08) Qual & o seu tempo de experiéncia como professor em ensino superior?

[ ]02anos 3-5 anos [ ]6-10anos
|:| 11-15 anos |:| 16-20 anos |:| Mais de 20 anos

07) Qual é o tempo que vocé tem de experiéncia profissional fora da docéncia, na area das disciplinas de sua
atuagao?

[ ] 0-5anos 6-10 anos [ ] 11-20anos
I:’ 21-25 anos |:| Mais de 25 anos |:| Néo se aplica

08) Emrelagdo ao curso que vocé atua, qual é o seu nivel de conhecimento do plano pedagogico do mesmo?
I:[ Conhego integralmente l:l Néo conhego o plano pedagdgico
I:[ Conhego parcialmente. ]:| Néo sei responder.

09) Vocé tem conhecimento do perfil profissienal do egresso do curso de tecnologia que vocé trabalha?
I:[ Sim, plenamente [ ] Nao conhego o periil profissional do egresso.
|:| Sim, parcialmente. |:] Néo sel responder.



10) Baseado em suas observagoes e experiéncias, qual(is) é(sao) o(s) motivo(s) pelo qual o aluno escolhe um
curso tecnologico?

[ ] Possibilidade de insercao rapida no mercado de trabalho.

[ ] Valorizagéo profissional.
|:| Cumprir uma etapa de estudos, para posterior prosseguimento em outro nivel (pés-graduacéo).

[ ] Prestigio Social

[ ] Baixa concorréncia para ingresso.
[ ] Outro motivo. Qual?
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11) Como professor, tenho a necessidade de possuir o conhecimento pleno de tode o conteldo abordado nas
disciplinas gue atuo.

Nao concordo nem
discordo

3 3 - - -

Discordo plenamente Discordo parcialmente Concordo parcialmente Concordo plenamente

12) Vocé tem formagdo académica compativel e experiéncia profissional adequada para as disciplinas que
ministra na faculdade?

I:[ Sim, para todas as disciplinas. Sim, para uma parte das disciplinas

I:’ Sim, para a maioria das disciplinas. Néo.
I:] Sim, para metade das disciplinas.

13) Consigo cumprir integralmente os planos de ensino propostos no inicio do semestre.

Nunca Sim, raramente Sim, as vezes Sim, frequentemente Sim, sempre

[} [ ] L] L] L]

14) Utilizo dentro de sala de aula metodologias de ensino que proporcionam desafios aos alunos para
aprofundarem conhecimentos e desenvolverem competéncias reflexivas e criticas

Néo concordo nem
discordo

[ I [ 1 [ 1 [ ] [ ]

Discordo plenamente Discordo parcialmente Concordo parcialmente Concordo plenamente

15) Utilizo as tecnologias da informagao e comunicagao (TIC's) como estratégia de ensino (projetor multimidia,
laboratorio de informatica, ambiente virtual de aprendizagem).

Nunca Sim, raramente Sim, as vezes Sim, frequentemente Sim, sempre

1 (] [ ] [ ] L]

16) Utilizo métodos ativos de aprendizagem em minhas aulas, como estudos de caso, aprendizagem baseada
em problemas (PBL), Simulagées, Peer Instruction, Just in Time Teaching, etc.

Nunca Sim, raramente Sim, as vezes Sim, frequentemente Sim, sempre

[ ] L] . L | L |




17) Assinale quais sao os tipos de avaliages que vocé aplica aos seus alunos:

' Avaliagdes escritas :| Listas de exercicios.
" Seminarios. [ ] Pesquisas.
' Artigos. [ ] Relatérios de praticas em laboratério

. Outras. Quais?
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18) As atividades praticas propostas para os alunos relacionarem os contetidos do curso com a pratica sao
suficientes para o processo de aprendizagem.

Discordo plenamente Discordo parcialmente o {:n " — Concordo parcialmente Concordo plenamente
1 1
]:l e LT L] D

19) Assinale abaixo quais as atividades que vocé participa ou realiza dentro da instituicao de ensino:

|:| Planejamento de estratégias de recuperacdo para os alunos apos analise dos instrumentos de avaliagéo aplicados.
[:| Atendimento ao aluno em horério fora das aulas.

:| Participagdo no colegiado da instituigao (congregacéo).

[ ] Participacao no Niicleo Docente Estruturante do curso.

|:| Coordenagdo ou participagéo no programa de monitoria.

|:| Coordenacao de um ou mais laboratérios da instituicio.

|:| Coordenacao do Nucleo de Estagios da instituigdo.

:| Participacdo em Cipa, Comisséo Propria de Avaliacéo, Comisséa de Vestibular, Organizagio de Eventos.
[:| Elaborag#io e desenvolvimento de material didatico (apostilas, listas de exercicios, apresentagdes, efc.)
[ | Bancas de concursos pblicos.

|:| Nenhuma das atividades acima.

[ | Outra. Qual?

20) Em relagdo as atividades de pesquisa, assinale quais das atividades abaixo relacionadas vocé participa ou
realiza dentro ou fora da instituicao:
|| Iniciagéo cientifica.
|| Orientagéo de trabalhos de concluséo de curso.
|| Participacéo em grupos de pesquisa.
:| Elaboracao e submissao de arfigos cientificos.
[ ] Reviséo de periodicos.
I:] Avaliagéo de posters, artigos e apresentagdes em atividades académicas diversas (feiras, congressos, workshops).
|:| Participagdo como ouvinte em congressos, feiras, workshops, encontros académicos, etc.
|:| Bancas de avaliagéo de trabalhos de conclusao de curso, dissertagies e teses.
:| Avaliacéo de instituicdes educacionais (MEC, Inep, Conselho Estadual).
[:| Membro de organizagdes de setores (ABNT, ISA, AWS, CREA, efc )

[ ] Outra. Qual?
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21) Em relagdo as atividades de extensao, assinale quais das atividades abaixo relacionadas vocé participa ou
realiza dentro ou fora da instituigao:

[ ] Palestras.

[ ] Cursos para a comunidade.

[ ] Oficinas para a comunidade e alunos.

|:| Workshops para a comunidade e alunos.

[ ] Atividades culturais.

:| Participagdo como docente em cursos de pos-graduagéo (extensao universitaria).

|:| Né&o participo de atividades de extenséo.

[ ] Outra. Qual?

22)  Como voceé se atualiza para o seu trabalho docente?

|:| Através de cursos de capacitagio.

[ | Através de leitura de artigos e livros técnicos de minha area de atuagéo.
|:| Afravés de visita a empresas e feiras do segmento em que atuo.

|:| Através de cursos de pés-graduacéo.

|:| Afravés da navegacdo em sites e portais.

|:| Verifico que néo necessito de atualizagéo neste momento.

[ ] outra. Qual?

23)  Quais sdo os fatores que podem melhorar o seu trabalho docente?

[ | Melhor estrutura fisica da faculdade.

|:| Plano pedagégico mais atual e adequado 4 realidade do mercado.
[ | Gestéo da faculdade mais atuante.

|:| Alunos mais motivados e mais preparados.

|:| Carreira docente mais atraente.

Tempo disponivel para participagéo nas outras atividades da instituigdo (pesquisa e extensao).

Qutra. Qual?

24)  Considerando que vocé trabalha em uma instituigao de ensino superior tecnolégico, qual & a caracteristica
que vocé julga ser mais importante em um docente deste tipo de ensino?
:| Ter experiéncia profissional relevante na disciplina ministrada.
:| Ter formagéo académica adequada para as disciplinas ministradas.
|:| Ter conhecimento do plano pedagdgico do curso e do perfil do egresso.
|:| Ter um entendimento do perfil dos discentes e adaptar seu trabalho a esta condigéo.

Ser um docente com aptid&o a incorporar novas metodologias de ensino.

[ ] outra. Qual?
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ANEXOS

Anexo 1: Eixos tecnologicos, caracteristicas e cursos do CNCST edicao 2006

Producio Alimenticia

Caracteristicas: Compreende tecnologias relacionadas ao beneficiamento e industrializacdo
de alimentos e bebidas. Abrange agdes de planejamento, operacdo, implantagdo e
gerenciamento

Cursos: 1. Agroindustria 2. Alimentos 3. Laticinios 4. Processamento de carnes 5. Producdo
de cachaga 6. Viticultura e enologia

Recursos Naturais

Caracteristicas: Compreende tecnologias relacionadas a produgdo animal, vegetal, mineral,
aquicola e pesqueira. Abrange acdes de prospeccdo, avaliagdo técnica e econdmica,
planejamento, extracdo, cultivo e produgao referente aos recursos naturais.

Cursos: 1. Agronegocio 2. Aquicultura 3. Cafeicultura 4. Horticultura 5. Irrigagdo e
drenagem 6. Producao de graos 7. Produgdo pesqueira 8. Rochas ornamentais 9.
Silvicultura

Producio Cultural e Design

Caracteristicas: Compreende tecnologias relacionadas com representagdes, linguagens,
codigos e projetos de produtos, mobilizadas de forma articulada as diferentes propostas
comunicativas aplicadas. Abrange atividades de criagdo, desenvolvimento, produgdo,
edicao, difusdo, conservagdo e gerenciamento de bens culturais e materiais, ideias e
entretenimento

Cursos: 1. Comunicagao assistiva 2. Comunicacao institucional 3. Conservagao ¢ restauro
4. Design de interiores 5. Design de moda 6. Design de produto 7. Design grafico 8.
Fotografia 9. Producdo audiovisual 10. Producdo cénica 11. Producdo fonografica 12.
Produgao multimidia 13. Produgao publicitaria

Gestiao e Negdcios

Caracteristicas: Compreende tecnologias associadas aos instrumentos, técnicas e estratégias
utilizadas na busca da qualidade, produtividade e competitividade das organizagdes.
Abrange ac¢des de planejamento, avaliacdo e gerenciamento de pessoas.

Cursos: 1. Comércio exterior 2. Gestao comercial 3. Gestdo da qualidade 4. Gestao de
cooperativas 5. Gestdo de recursos humanos 6. Gestdo financeira 7. Gestdo publica 8.
Logistica 9. Marketing 10. Negocios imobiliarios 11. Processos gerenciais 12. Secretariado

Infraestrutura

Caracteristicas: Compreende tecnologias relacionadas a construgdo civil e ao transporte.
Contempla agdes de planejamento, operagdo, manutencdo, proposi¢do e gerenciamento de
solucdes tecnoldgicas para infraestrutura. Abrange obras civis, topografia, transporte de
pessoas e bens.

Cursos: 1. Agrimensura 2. Construcdo de edificios 3. Controle de obras 4. Estradas 5.
Gestao portuaria 6. Material de construgdo 7. Obras hidraulicas 8. Pilotagem profissional de
aeronaves 9. Sistemas de navegacao fluvial 10. Transporte aéreo 11. Transporte terrestre

Controle e Processos Industriais

Caracteristicas: Compreende tecnologias associadas aos processos mecanicos, eletro-
eletronicos e fisico-quimicos. Abrange acdes de instalagdo, operacdo, manutencdo, controle
e otimizacdo em processos, continuos ou discretos, localizados predominantemente no
segmento industrial.

Cursos: 1. Automacao industrial 2. Eletronica industrial 3. Eletrotécnica industrial 4.
Gestao da producdo industrial 5. Manuten¢do de aeronaves 6. Manutencdo industrial 7.
Mecatronica industrial 8. Processos ambientais 9. Processos metalurgicos 10. Processos
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quimicos 11. Sistemas elétricos.

Producio Industrial

Caracteristicas: Compreende tecnologias relacionadas aos processos de transformacgao de
matéria-prima, substancias puras ou compostas, integrantes de linhas de produgdo
especificas. Abrange planejamento, instalacdo, operacao, controle e gerenciamento dessas
tecnologias no ambiente industrial.

Cursos: 1. Constru¢do naval 2. Fabricacdo mecanica 3. Papel e celulose 4. Petroleo e gas 5.
Polimeros 6. Producao de vestuario 7. Producao grafica 8. Producao joalheira 9. Producao
moveleira 10. Produ¢do sucroalcooleira 11. Produgao téxtil

Hospitalidade e Lazer

Caracteristicas: Compreende tecnologias relacionadas aos processos de recepcgao,
entretenimento e interagdo. Abrange os processos tecnoldgicos de planejamento,
organizacdo, operagao ¢ avaliagdo de produtos e servigos inerentes a hospitalidade e ao
lazer.

Cursos: 1. Eventos 2. Gastronomia 3. Gestao de turismo 4. Gestao desportiva e de lazer 5.
Hotelaria

Informacao e Comunicacio

Caracteristicas: Compreende tecnologias relacionadas a comunicag¢do e processamento de
dados e informagdes. Abrange acdes de concepgao, desenvolvimento, implantacao,
operagdo, avaliagdo e manutengdo de sistemas e tecnologias relacionadas a informatica e
telecomunicagoes.

Cursos: 1. Andlise e desenvolvimento de sistemas 2. Banco de dados 3. Geoprocessamento
4. Gestao da tecnologia da informac¢ao 5. Gestdo de telecomunicacdes 6. Jogos digitais 7.
Redes de computadores 8. Redes de telecomunicagdes 9. Seguranca da informagdo 10.
Sistemas de telecomunicagdes 11. Sistemas para internet 12. Telematica

Ambiente, Saude e Seguranca

Caracteristicas: Compreende tecnologias associadas a melhoria da qualidade de vida, a
preservacao da natureza e a utilizagdo, desenvolvimento e inovagao do aparato tecnologico
de suporte e atencdo a saude. Abrange agdes de protecdo e preservacdo dos seres vivos e
dos recursos ambientais, da seguranca de pessoas e comunidades, do controle e avaliacao
de risco, programas de educagdo ambiental.

Cursos: 1. Gestdo ambiental 2. Gestdo da seguranca privada 3. Gestdo hospitalar 4.
Oftalmica 5. Radiologia 6. Saneamento ambiental 7. Seguranca no trabalho 8. Sistemas
biomédicos

Fonte: O autor (elaborado a partir Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia de 2006)
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Anexo 2: Novos eixos tecnologicos, caracteristicas e cursos do CNCST edigdo 2010

Apoio Escolar

Caracteristicas: Compreende tecnologias relacionadas aos processos de planejamento,
coordenagdo, controle e operacionalizacdo das atividades de apoio pedagogico e
administrativo integradas ao contexto do ensino em diferentes espacos educativos. Abrange
atividades de acompanhamento dos processos académicos e fluxos organizacionais.

Cursos: 1. Apoio escolar

Ambiente e Saude

Caracteristicas: Compreende tecnologias associadas a melhoria da qualidade de vida, a
preservacao da natureza e a utilizagdo, desenvolvimento e inovagao do aparato tecnologico
de suporte e atencdo a saude. Abrange agdes de protecdo e preservacdo dos seres vivos e
dos recursos ambientais, do controle e avaliagdo de risco, programas de educagao
ambiental.

Cursos: 1. Gestao Ambiental 2. Gestdo Hospitalar 3. Oftdlmica 4. Radiologia 5.
Saneamento Ambiental 6. Sistemas Biomédicos

Militar

Caracteristicas: Compreende tecnologias, infraestrutura e processos, associadas a formacao
tecnologica do militar, como elemento gestor em organizagdes militares, visando contribuir
para o cumprimento da missao constitucional das Forcas Armadas: “(...) defesa da Patria, a
garantia dos poderes constitucionais e, por iniciativa de qualquer destes, da lei e da ordem”.
Envolve o dominio de tecnologias de interesse da Aerondutica. Contempla agdes
especificas de apoio, preparo e emprego da forga aérea. Abrange planejamento, execucao e
gerenciamento de operagdes logisticas, de controle do espago aéreo, meteorologia,
comunicagdes, foto inteligéncia, manutengdo de sistemas de armas, gestdo e manutencao
aerondautica e tecnologias relacionadas a seguranca de voo e do espago aéreo brasileiro.

Cursos: 1. Comunicagdes Aeronauticas 2. Foto inteligéncia 3. Gerenciamento de Trafego
Aéreo 4. Gestdo e Manutencao Aerondutica 5. Meteorologia Aeronautica 6. Sistemas de
Armas

Seguranc¢a

Caracteristicas: Compreende tecnologias, infraestruturas e processos direcionados a
prevencao, a preservacdo e a prote¢dao dos seres vivos, dos recursos ambientais, naturais e
do patrimdnio que contribuam para a constru¢do de uma cultura de paz, de cidadania e de
direitos humanos nos termos da legislacdo vigente. O eixo vincula-se com as areas de
formacdo de profissionais de seguranga publica, seguranca privada, defesa social e civil e
seguranca do trabalho. Envolve a atuacdo em espacos publicos e privados.

Cursos: 1. Gestao de Seguranca Privada 2. Seguranca no Trabalho 3. Seguranc¢a no Transito
4. Segurancga Publica 5. Servicos Penais

Fonte: O autor (elaborado a partir Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia de 2010)
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Anexo 3: Institui¢des de Ensino Superior no Brasil que oferecem curso de Tecnologia em Fabricacao

A -
Mecanica

Ministério da Educacio - Sistema e-MEC

Relatorio da Consulta Avangada

Resultado da Consulta Por ;

Relatorio Processado : 06/01/2018 - 11:05:03  Total de Registrofs) : 41

Codigo IES InstituigiolIES) Sigla Estado Cédigo Curso Mome do Curse Grau Modalidade | €C ENADE | Vagas Autorizadas Stuagio

20 UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO (UPF) RS 111740 FABRICAGAO MECANICA Tecnologico | Presencial | 4 5 100 Em Atividade

33 Faculdade de Tecnologia de Sorocaba (FATEC SO) Sp 1150239  |FABRICAGAO MECANICA Tecnoldgico | Presencial | - 5 120 Em Atividade

67 ESCOLA DE ENGENHARIA DE PIRACICABA (EEP/FUMEP) Sp 113517 FABRICAE:;\D MECANICA Tecnoldgico | Presencial 3 40 Em Atividade

222 (CENTRO UNIVERSITARIO DE VOTUPORANGA {UNIFEV) SP 115506 FABRICAGAD MECANICA Tecnologico | Presencial | 4 3 50 Em Atividade

242 CENTRO UNIVERSITARIC ANHANGUERA DE SANTO ANDRE (UNIA) SP 6164 FABRICAGAO MECANICA Tecnoldgico | Presencial | 3 1 300 Em Atividade

588 UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA [UTFPR) PR 59908 FABRICACAO MECANICA Tecnologico | Presencial | - 5 80 Em Atividade
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAC, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIC

1082 GRANDE DO NORTE [IFRN) RN 103360 FABRICAE“AU MECANICA Tecnolagico | Presencial | 3 2 72 Em Atividade

1351 (CENTRO UNIVERSITARIO SOCIESC () SC 57880 FABRICAGAO MECANICA Tecnoldgico | Presendial | - < 135 Em Atividade
TNSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAT, TIENTIA E TECNOLOGIA SUL-RIC-

1578 GRANDENSE - IFSul (IFSul) RS B4635 FABRI(AQ&O MECANICA Tecnoldgico | Presencial | 4 5 40 Em Atividade
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAT, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAD

1810 PAULO (IFSP) SP 113197 FABRICAGAD MECANICA Tecnoldgico | Presencial | 3 3 Em Atividade

1869 (CENTRO UINIVERSITARIO DE ITAJUBA (FEPI) MG 69590 FABRICACAO MECANICA Tecnoldgico | Presencial | - 2 50 Em Atividade

1957 FACULDADE DE TECNOLOGIA SENAI JOINVILLE {SENAI DE JOINVILLE) SC 90685 FABRICAGAO MECANICA Tecnologico | Presencial | 4 2 80 Em Atividade

1958 FACULDADE DE TECNOLOGIA SENAI BLUMENAU (CET BLUMENAU) SC 74530 FABRI(‘AGAU MECANICA Tecnolagico | Presencial | 4 2 35 Em Atividade

3154 FACULDADE DE TECNOLOGIA SENAI RIO DO SUL (SENAI RIO DO SUL) SC 56762 FABRICA(“AU MECANICA Tecnoldgico | Presencial | 4 2 40 Em Atividade

3155 FACULDADE DE TECNOLOGIA SENAI JARAGUA DO SUL (FATEC) SC 56768 FABRICAGAO MECANICA Tecnoldgico | Presencial | 4 2 80 Em Atividade

4045 Faculdade SOCIESC de Curitiba (SOCIESC) PR 108213 FABRICAGAO MECANICA Tecnoldgico | Presencial | 4 3 100 Em Atividade

4610 FACULDADE DE TECNOLOGIA ASSESSORITEC () SC 108122 FABRICAGAO MECANICA Tecnologico | Presencial | 3 3 80 Em Atividade

4814 FACULDADE DE TECNOLOGIA SENAI FELIX GUISARD () 5P 111158 FABRICACAQ MECANICA Tecnolagico | Presencial | 4 5 40 Em Atividade

4820 FACULDADE DE TECNOLOGIA SENAI ANTONIO ADOLPHO LOBEE () SP 112442 FABRICAGAO MECANICA Tecnologico | Presencial | 3 4 80 Em Atividade

33 FACULDADE DE TECNOLOGIA DE SOROCABA - FATEC SO SP 1150232 FABRICACAQ MECANICA Tecnoldgico | Presendial | - 3 120 Em Atividade

2023 FACULDADE DE TECNOLOGIA DE MAUA - FATEC MAUA SP 1306488 FABRICACAO MECANICA Tecnologico | Presencial | - 5 80 Em Atividade
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Anexo 4: Instituicdes de Ensino Superior no Brasil que oferecem curso de Tecnologia em Soldagem.

Ministério da Educagdo - Sistema e-MEC

Relatério da Consulta Avangada

Resultado da Consulta Por ;

Relatorio Processado : 06/01/2018 - 13:44:58  Total de Registro(s) : 7

Codigo IES Instituic3o{IES) ESTADO Cédigo Curso Nome do Curso Grau Modalidade | CC| CPC | ENADE | Vagas Autorizadas situagio

3962 CENTRO UNIVERSITAIO SENAI CIMATEC (SENAI CIMATEC) |BA 72703 \NSPECSO DE EQUIPAMENTOS E DE SOLDAGEM | Tecnoldgico | Presencial | 5| 3 3 50 Em Atividade

15687  |Faculdade de Tecnologia de Pindamonhangaba (FATEC P1) 5P 1178844 | MECANICA: PROCESSOS DE SOLDAGEM Tecnoldgico | Presencial | - | - - 80 Em Atividade

17977 Faculdade de Tecnologia de Itaguera (FATEC ITAQUERA) |SP 1278759 MECANICA: PROCESSOS DE SOLDAGEM Tecnolégico | Presencial | - | - - 80 Em Atividade
CENTRO UNIVERSITARIO DO LESTE DE MINAS GERAIS

878 (UNILESTEMG) MG 1132198 |SOLDAGEM Tecnoldgico | Presencial | 4| - - 100 Em Atividade

5362 Faculdade Regional Brasileira (FARB - ARACAIU) SE 1279798  |SOLDAGEM Tecnolégico | Presencial | 3 | - - 160 Em Atividade
Faculdade de Tecnologia de Sert3azinho - FATEC

15696  |SERTAOZINHO sp 1178626  |MECANICA: PROCESSOS DE SOLDAGEM Tecnolégico | Presencial |- | - - 80 Em Atividade

34 FACULDADE DE TECNOLOGIA DE SA0 PAULO - FATECSP |sp 21243 TECNOLOGIA MECANICA Tecnolégico | Presencial | 4| 4| - 40 Em Atividade




