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RESUMO

OLIVEIRA, A.L.P. Leituras sobre o sentido de autonomia: perspectiva da anélise
do discurso educacional e da Educacao Profissional. 138f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Gestdo e Desenvolvimento da Educacdo Profissional). Centro
Estadual de Educacéo Tecnoldgica Paula Souza, Sao Paulo, 2021.

Nessa pesquisa foi desenvolvido um estudo sobre a significacdo do termo autonomia
nos discursos politico-educacionais, com énfase nos textos apresentados pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Buscou-se analisar os sentidos que o termo
apresenta a diferentes sujeitos, sob as 6ticas de interpretacdo das esferas social,
filosofica e pedagodgica. Para tanto, utiliza-se da metodologia da pesquisa bibliografica
para a fundamentacgéo dos termos a serem estudados; e da pesquisa documental, de
natureza descritiva com abordagem qualitativa, nas anélises de discurso. Estas, por
sua vez, seguirdo a linha francesa greimasiana, com analise da narrativa e construcéo
de relacdes actanciais a partir dos trechos em que o termo autonomia € evidenciado.
Definiu-se como problema de pesquisa a indagacgao: que leituras trazem o sentido de
autonomia nos discursos da BNCC? Assim, estabeleceu-se o objetivo geral da
pesquisa: analisar o sentido de autonomia presente nos textos da BNCC a partir de
leituras feitas sob as esferas social, filosofica, pedagogica e na Educacao Profissional.
Os objetivos especificos, por sua vez, sdo trés: a) identificar o sentido de autonomia
nas esferas social, filosofica, pedagogica e Educacao Profissional; b) analisar os
discursos da BNCC a partir do significante autonomia; e c) realizar leituras sobre os
discursos da BNCC e as esferas de andlise. O produto desta pesquisa consiste na
elaboracdo de um workshop para o docentes da Educacdo Profissional, com a
finalidade de fazer observacGes empiricas sobre os sentidos de autonomia nas
praticas docentes. Por fim, esta pesquisa identificou que o termo autonomia se
apresenta de diferentes formas, dependendo dos sujeitos instaurados nos discursos,
mas que estd sempre relacionada com a capacidade de agir, seja em reflexdes
pessoais ou em atuacdes sociais e pedagogicas. Além disso, identificou-se também
gue a Educacéo Profissional, como forma de educacéo integral, trabalha a autonomia
em todas as esferas de andlise propostas: social, filoséfica e pedagdgica.

Palavras-chave: Autonomia. Discursos Educacionais. Educacéo Profissional. Andlise

do Discurso.



ABSTRACT

OLIVEIRA, A.L.P. Readings on the sense of autonomy: perspective of the analysis
of educational discourse and Professional Education. 138f. Dissertation (Professional
Master in Management and Development of Professional Education). Centro Estadual
de Educacéao Tecnoldgica Paula Souza, Sao Paulo, 2021.

In this research, a study was developed on the meaning of the term autonomy in
political-educational discourses, with emphasis on the texts presented by the Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Common National Curriculum Base). We strived
to analyze the meanings that the term presents to different subjects, from the
perspective of interpretation of the social, philosophical and pedagogical spheres. For
this purpose, the bibliographic research methodology is used to substantiated the
terms to be treated; and documentary research, of a descriptive nature with a
qualitative approach in analysis of discourse. These will follow the French Greimasian
line, with an analysis of the narrative and construction of actuarial relations from the
excerpts in which the term autonomy is evidenced. The research question was defined
as it follows: which readings bring the sense of autonomy in the BNCC speeches?
Thus, the general objective of the research was established: to analyze the sense of
autonomy present in the texts of the BNCC from readings made under the social,
philosophical and pedagogical spheres and Professional Education. There are three
specific objectives: a) to identify the sense of autonomy in the social, philosophical and
pedagogical spheres and in Professional Education; b) analyze the BNCC speeches
from the significant autonomy; and c) take reading about the BNCC speeches and the
spheres of analysis. The product of this research is the elaboration of a workshop for
Professional Education teachers, in order to make empirical observations about the
meanings of autonomy in teaching practices. Finally, this research identified that the
term autonomy comes in different forms, depending on the subjects established in the
speeches, but that is always related to the ability to act, might be in personal reflections
or in social and pedagogical actions. In addition, it was also identified that Professional
Education as a form of integral education, works on autonomy in all proposed spheres
of analysis: social, philosophical and pedagogical.

Palavras-chave: Autonomy. Educational Discourses. Professional Education.

Discourse Analysis.



LISTA DE QUADROS

(@ TWF=To [ £o 0 I 1V (oo F= 11T F=To [T RSN 51
Quadro 2: ProCessS0 A€ @NAlISE.........oeieiiiiiieeeiiiie et 53
Quadro 3: ClasSes A€ ANALISE ......ccceeeiiiieiiee e 114
Quadro 4: Ocorréncias de manipulacdo por intimidacao............ccccceeeeeeeeeeeeeeevinnnnnn. 115
Quadro 5: Ocorréncias de manipulagao por SEAUGAO .........ceeeeeeeeieieeeeieeeeeeeeeeeeeee, 116
Quadro 6: Modalidades dos EStUdantes ...........ccceouieiiiiiiiiiieeceeeeeeee e, 118
Quadro 7: Modalidades dos Familiares...........ccouuiiieiiiiiiiic e 119
Quadro 8: Modalidades dOS DOCENLES .........ceevuieiiieeeiieeeeeeee e 119
Quadro 9: Modalidades dos Sistemas ou Redes de Ensino e escolas ................... 121
Quadro 10: A autonomia nas relagdes actanciais com os Estudantes.................... 122
Quadro 11: A autonomia nas rela¢des actanciais com os Familiares .................... 124
Quadro 12: A autonomia nas relagdes actanciais com os Docentes..............c........ 124

Quadro 13: A autonomia nas rela¢des actanciais com os Sistemas ou Redes de
ENSINO € ©SCOIAS ... oot 126



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:
Figura 4.
Figura 5:
Figura 6:
Figura 7:
Figura 8:
Figura 9:

Figura 10:
Figura 11:
Figura 12:
Figura 13:
Figura 14:
Figura 15:
Figura 16:
Figura 17:
Figura 18:
Figura 19:
Figura 20:
Figura 21:
Figura 22:
Figura 23:
Figura 24:
Figura 25:
Figura 26:
Figura 27:
Figura 28:
Figura 29:
Figura 30:
Figura 31:
Figura 32:
Figura 33:
Figura 34:
Figura 35:
Figura 36:
Figura 37:
Figura 38:
Figura 39:
Figura 40:
Figura 41:
Figura 42:
Figura 43:
Figura 44:
Figura 45:
Figura 46:

LISTA DE FIGURAS

Charge Grupo Bom Dia
Manifestantes pro-impeachment
Esquema actancial padréo

Relacao actancial — autonomia — p. 5 (a)
Relac&o actancial — autonomia — p. 5 (b)
Relacao actancial — autonomia — p. 5 (¢)
Relac&o actancial — autonomia — p. 9 (a)
Relacao actancial — autonomia — p. 9 (b)
Relacéo actancial — autonomia — p. 9 (c)

Relacao actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relacédo actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relacao actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relacao actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relacao actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relacao actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relacg&o actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relag&o actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relacg&o actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relag&o actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relacg&o actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relacg&o actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relag&o actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relag&o actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relacg&o actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relag&o actancial — autonomia — p.
Relacdo actancial — autonomia — p.
Relag&o actancial — autonomia — p.
Relacdo actancial — autonomia — p.
Relag&o actancial — autonomia — p.
Relacdo actancial — autonomia — p.
Relag&o actancial — autonomia — p.

......................................................... 34
......................................................... 36
......................................................... 54

................................................... 55

................................................... 56

................................................... 56

................................................... 58

................................................... 59

................................................... 60
A DO 61
(<) FO 62
A (c) T 63
L5 e 64
LX) FT 65
(1<) JO 66
LR FOT T 67
AL (<) PO 68
7 O 69
VTR CC) DO 71
TR () DT 72
V1Y) DO 73
VTV DR 73
ABA-465 () . verereeeeereeereeeererersneeees 75
ABA-465 (D) e 76
VN C:) DO 77
0N () DT 78
VYR D 79
R () DT 80
Yy 2R D 81
Y2 J 82
VR C:) D 83
LX) JE 84
VTR C:) DO 86
VT HIR() DT 87
VI R ) DO 88
VIR () DT 89
VIR () DO 91
VIR (<) DT 92
01X ) PO 93
0T DO 94
0T WO 95
0TS ) DO 96
510 () cvvveeveeeeereeeeeeereeeeeeeereeeeeeeene 97
L0 (<) DO 98
0N ( O 99
IR DO 100



Figura 47:
Figura 48:
Figura 49:
Figura 50:
Figura 51:
Figura 52:
Figura 53:
Figura 54:
Figura 55:
Figura 56:
Figura 57:

Relacdo actancial — autonomia — p.
Relacg&o actancial — autonomia — p.
Relacdo actancial — autonomia — p.
Relag&o actancial — autonomia — p.
Relacdo actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relacdo actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Relacdo actancial — autonomia — p.
Relagao actancial — autonomia — p.
Convite para Workshop (produto)

(<) DT 101
7L F S 102
555 coveeeeeeeeeeeeeeeeeeee et ee e 103
557 () +.rvveereeereeereeeseerereereneseeneees 104
ISy DT 105
LT A () NS 106
558 () cvvvvveveereereeerereereereeseeeeenenns 107
ST () FTT RS 108
=Y TS 109
o1 J S 111
....................................................... 141



SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt ettt te e eaennaais 14
CAPITULO 1: FUNDAMENTAGOES TEORICAS .....ceiiiirieieiierieieiee e 18
1.1 Da autonomia € €AUCAGED ........ccceeeeiieeeeeeee e 18
1.1.1 Autonomia e Educacdo na esfera social - contribuicdes da teoria critica..18
1.1.2 Autonomia e Educacéo na esfera filosofica ..........ccccuvvveeeiiiiiiiiiiiiiiiie, 21
1.1.3 Autonomia e educacao na esfera pedagogiCa .........cccuveveeeeeeeiiiiiiiiieeneenn. 24
1.1.4. Autonomia e Educacao Profissional............cccccceiiiiiiiiiiiicciiieee e, 26

D2 B Lo o ST o] ] £ PSPPI 31
1.3 Da analise do diSCUISO.......cccceee e 37
CAPITULO 2: METODOLOGIA DE PESQUISA — ANALISES DISCURSIVAS......... 44
2.1 Concepcdes sobre 0s disCursos eduCacCioONAIS ..........ccovvvvvieiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeen 44
2.2 A educacao profissional N0s textos IegaiS .........cccuvvieiiiiiiiieeiiii e, 47
2.3 O sentido de autonomia nos discursos educacionaiS .........ccovveeeeeereeevennnneeeenn 50
CAPITULO 3: ANALISE DOS RESULTADOS - DISCUSSAO .......cccceevvevecieeennn 112
3.1 A autonomia nas relagfes actanCiais ...........ccovvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee 112
3.2. O sentido de autonomia na esfera social............cceeeiiiiiiiiiiiiiineeeeee, 127
3.3. O sentido de autonomia na esfera filosofica.........cccccvvvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiee 129
3.4. O sentido de autonomia na esfera pedagogiCa .............cccuvviiiieeeeeeeieeennnnnnnn. 130
3.5. O sentido de autonomia na Educacao Profissional ...........cccccccvvvviiinininnnnnn. 132
CONSIDERACOES FINAIS ..ottt 133
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt sttt sttt an s 136
ANEXO A — DESCRICAO DO PRODUTO ......cuiiiiiiiiiecieeeeceeee e, 140

ANEXO B — CONVITE PARA A REALIZACAO DO PRODUTO PROPOSTO ........ 141



14

INTRODUCAO

Esta pesquisa trata de analises feitas sobre os discursos subjacentes ao texto
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente em suas diretrizes
especificas para Ensino Médio, homologadas desde 2018. Assim, propdem-se leituras
sobre o significado do termo autonomia sob a 6tica das esferas social, filoséfica e
pedagdgica, identificadas a partir da analise da narrativa greimasiana dos textos do
documento.

Parece um tanto quanto redundante discutir em uma mesma pesquisa sobre o0s
conceitos de autonomia e educacdo profissional, j& que a autonomia pode ser
considerado condicdo si ne qua non da existéncia deste modelo de educacéo,
idealizada na formacé&o integral, omnilateral do individuo e difundida nas linhas
marxianas de formacao. Entretanto, como ao pesquisador cabe o privilégio da davida,
motivou-nos a reflexdo de como este termo é utilizado nos discursos educacionais
recentes, tanto no campo legal quanto no campo da praxis. Desta maneira, a proposta
desta pesquisa se pauta no que se caracteriza como acontecimento discursivo, pois
parte do principio de que a formagéo e a reproducéo de discursos colocam em questéo
a praxis, a historicidade e os sentidos que disso discorrem, como a aplicacdo de um
discurso de saber-fazer de um destinador a um destinatario, que assiste e se deixa
arrastar, consciente ou nao, por tal discurso (FOUCAULT, 1996; 1999).

Sobretudo, relembramos o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n° 9.394 de 1996 quanto aos fundamentos da educagéo nacional.
Segundo o texto da lei, a educagcdo nacional tem como um dos seus principios
basilares a aprimoracdo do educando como pessoa humana, e deve envolver
assuntos como a sua formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia (BRASIL,
1996). A mesma lei também estabelece o compromisso da educacao profissional no
ambito nacional que, a rigor, deve se integrar aos diferentes niveis e modalidades de
educacdo para fornecer dimensdes sobre o trabalho, a ciéncia e a tecnologia
(BRASIL, 1996). Nesse principio recordamos a definicdo de Bakunin para os
principios da moralidade do homem. Para o tedrico, 0 homem s6 ser4 completo
quando possuir uma educacado integral ao mesmo tempo que é baseada na
racionalidade, no respeito pelo trabalho e na capacitacdo do sujeito para a autonomia
e emancipacao (BAKUNIN, 1986).
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Existem elos interseccionais nas teorias dos diversos pensadores que
utilizamos para referenciar os conceitos de autonomia e Educacéao Profissional, dentre
eles, principalmente: o trabalho, a emancipagédo do individuo e a luta de classes.
Assim, em ambos o0s pensadores encontramos a critica de uma sociedade
comandada por uma classe dominante, ensejada por manter sua posicao a partir da
menoridade dos individuos, e cujos sistemas educacionais se constituem em um
aparato para manutengao e ampliagéo do poder.

Tal posto, vale ressaltar que utilizaremos como fundamentacdo, conceitos
presentes nos textos de Adorno (2011), Adorno e Horkheimer (1985), Bakunin (1983;
1986) e Manacorda (2007). Também, de forma bastante frequente, nos pautaremos
em definicbes e reflexdes sobre a analise de discurso contidas em autores de uma
linha critica, como Bakhtin (1990), Dijk (2008), Orlandi (2000), Ponzio (2008) e
Resende (2006). N&o obstante, nossas analises seguirdo a linha francesa
greimasiana de interpretacéo, tendo por base autores como Bonini e Prados (2017),
Fiorin (2005; 2008; 2012) e Greimas (1976; 2008). Dessarte, nao deixamos de
considerar as contribuicdes de Foucault (1996; 1999).

Apresentando o pano de fundo motivacional da pesquisa, cabe também
apresentar a questao norteadora dos nossos esforcos, a saber: de que maneira a
autonomia esta apresentada no discurso da BNCC? Isto posto, estabelecemos o
objetivo geral da pesquisa que, a rigor, constituiu-se em analisar o sentido de
autonomia presente nos textos da BNCC a partir de leituras feitas sob as esferas
social, filosofica, pedagodgica e na Educacéo Profissional. Assim, subdividimos o
objetivo geral em outros trés objetivos especificos, a saber: a) identificar o sentido de
autonomia nas esferas social, filosofica, pedagodgica e na Educacao Profissional; b)
analisar os discursos da BNCC a partir do significante autonomia; e c) realizar leituras
sobre os discursos da BNCC e as esferas de analise. Na estrutura metodolégica do
trabalho, utilizamos de pesquisa bibliografica, documental e de natureza exploratéria
com abordagem qualitativa, descrita por Minayo (2009) como sendo uma metodologia
de pesquisa social.

Nesse sentido, este trabalho se encontra dividido em trés etapas de
desenvolvimento. Em um primeiro momento, no Capitulo 1, o leitor encontra
fundamentacfes sobre o entendimento do autor a respeito dos temas que nele sé&o
abordados, como: as esferas social, filosofica e pedagdgica; o discurso; a analise do

discurso e a Educacdo Profissional. J& no Capitulo 2, considerado de metodologia, 0
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leitor € convidado a adentrar nos discursos educacionais e, especialmente, nos
discursos subjacentes da BNCC. Nesse capitulo, sdo propostas anélises
greimasianas, focadas exclusivamente na construcdo de relagbes actanciais, em
todos os termos da BNCC que citam o termo autonomia. Esse caminho é importante
para as analises propostas na terceira etapa da pesquisa, o Capitulo 3. Nesse
capitulo, considerado o de discussdo, fazem-se leituras sobre os discursos
identificados no segundo capitulo sob as esferas social, filosofica e pedagogica, além
da analise sobre o entendimento a partir da Educacao Profissional.

Assim, no Capitulo 1 apresentamos as fundamentacdes da nossa pesquisa,
partindo das correlacbes entre autonomia e educacdo e, em seguida, identificamos
particularidades do termo autonomia nas esferas de andlise. Dessa maneira,
iniciamos com a apresentacao de conceitos na esfera social e, para tanto, contamos
com as contribuicdes da teoria critica sobre os sentidos de autonomia e educacao em
uma sociedade. Logo em seguida, quando tratamos da esfera filoséfica, a busca pelo
sentido de autonomia e educacéo se pauta, fundamentalmente, nas teorias de dois
filosofos que abordam o tema, a saber: Platdo e Kant. Isto posto, quando abordamos
a esfera pedagdgica, ndo poderiamos deixar de analisar a autonomia sob a 6ética de
Paulo Freire (2006; 2011), somadas as definicOes estratégicas apresentadas por
Paiva (2006).

Ainda no percurso do primeiro capitulo, buscamos expor entendimentos sobre
0 que é o discurso, e para tal, contamos essencialmente com as definicbes de
Foucault (1996), Orlandi (2000) e Fiorin (2005). Uma vez fundamentado o tema
discurso, buscamos trazer fundamentacgdes sobre a andlise do discurso e, para tanto,
permeamos sobre a oOtica de autores de correntes diferenciadas, da linha critica, da
linha estruturalista e da linha pds-estruturalista, como énfase em Foucault. Por fim,
este capitulo tem como assunto ultimo as definicbes sobre a Educacao Profissional,
vista nessa pesquisa sob a linha critica de interpretacao.

Ja no Capitulo 2, em um primeiro momento, o leitor se depara com concepc¢des
sobre os discursos educacionais e sobre como a Educacao Profissional esta inserida
nesses discursos. A seguir, encontram-se analises sobre o termo autonomia em todos
os trechos em que o termo aparece literalmente no texto da BNCC. As analises se
estruturam em relagdes actanciais que buscam identificar Destinador, Destinatario,

Sujeito, Objeto de valor, além dos elementos Adjuvante e Oponente ao Sujeito. Dessa
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maneira, em geral, mais de uma relagdo actancial foi elaborada para cada trecho
analisado.

Assim, no Capitulo 3, sdo retomadas algumas definices teoricas do capitulo
inicial para que elas fundamentem leituras sobre as analises feitas no segundo
capitulo. Dessa maneira, o leitor encontra algumas reflexdes sobre a maneira que a
autonomia esta evidenciada nos discursos da BNCC, além de leituras sobre o sentido
de autonomia sob as esferas social, filoséfica, pedagdgica e na Educacéo Profissional.

Por fim, com a finalidade de buscarmos condensar os resultados obtidos das
analises e das leituras a partir das esferas propostas, e com um teor de finalizacdo do

trabalho, expomos as consideracoes finais.
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CAPITULO 1: FUNDAMENTACOES TEORICAS

O discurso nada mais é do que a reverberacao de uma verdade nascendo
diante de seus proprios olhos (FOUCAULT, 1996, p. 49).

Neste capitulo sdo apresentados fundamentos tedricos sobre os principais
temas que serdo abordados ao longo da pesquisa. Inicia-se com discussfes sobre 0s
conceitos de autonomia e educacdo nas esferas de andlise: social, filoséfica e
pedagdgica. Em seguida, discute-se sobre os conceitos de discurso e andlise de
discurso e, por fim, apresentam-se as concepcdes sobre a Educacgéo Profissional.

1.1 Da autonomia e educacéao

A palavra autonomia é utilizada em diversos contextos diferenciados, com
definicbes muitas vezes distintas em cada estrutura de aplicacdo. Entretanto, ainda
gue em varios momentos da humanidade tenham existido praticas autbnomas, a
maioria das definicbes semanticas apontam a origem da palavra “autonomia” a
combinacgéo de duas outras palavras da sociedade grega antiga: autos e nomos.

O resultante dessa combinacédo, a autonomia representa o poder do individuo
de se dar a sua prépria lei (DEBUS, 2018). Essa definicdo esta contida nas diversas
areas, nas quais a autonomia pode apresentar especificidades distintas, seja no

ambito social, filoséfico e o educacional, os quais seréo tratados nesse capitulo.

1.1.1 Autonomia e Educacgéo na esfera social - contribuicdes da teoria critica

No que se refere a autonomia e emancipacao do sujeito no processo educativo,
encontram-se em Adorno (1985; 2011) diversos elementos que contribuem a esse
debate. Preocupado com as atrocidades do fascismo e com a nao repeticdo do que
aconteceu em Auschwitz, Adorno traz a esfera da educacéo elementos como a luta
contra a barbarie e um novo imperativo moral capaz de nortear o processo educativo.
Nesse contexto, fez-se essencial nas reflexdes do autor o exercicio da critica a
sociedade, a influéncia da inovacgéo tecnologica nos sistemas educativos, a educacao
voltada para manutencao de poder de uma esfera politica sem a preocupacdo com
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valores éticos ou legais, a industria cultural e a mentalidade homogénea e linear, que
limita e estigmatiza o processo de autoemancipa¢do, ou seja, a autonomia do
individuo. Para Adorno, o mundo burocratizado, sustentado no capitalismo avanc¢ado,
reduz as potencialidades dos individuos, de maneira a limitar a sua capacidade de
lutar contra os principios da dominacao (ROCHA, 2019).

A autonomia dos individuos gera mecanismos contrarios aos irracionalismos
preponderantes na imposicdo hegemonica e limitada da consciéncia tradicional. A
educacéao possui importante espaco para trazer a luz o que fica oculto em identidades
abstratas, formatadas por uma modelagem cultural e industrial. Entretanto, Adorno e
Horkheimer (1985) denunciam que aos sistemas educacionais parece haver um
movimento para se tornar supérfluas e tdo mais limitadas as suas fun¢des. Para Sibilia
(2012) ha uma crise institucional na educacao, que ganha tracos industrializados,
contornados por um entendimento limitado da tecnologia, tornando-a como uma
maquina antiquada, aparelhada e incompativel com os corpos e subjetividades dos
individuos. Subjetividade e tecnologia dessa forma, parecem ser termos destoantes,
apesar de ndo o serem. Entretanto, quando observado sob um prisma historiografico,
a tecnologia vem sendo associada a producéo, a industrializacdo, a0 mesmo tempo
em que a discussao da subjetividade individual tem sido suprimida em detrimento da
subjetividade social.

Assim, a industria cultural engendra uma sintese pelo mercado, em que a
normatizacdo das coisas gera sujeitos condicionados a uma determinada estrutura
social guiada pela heteronomia. Dessa forma, a possibilidade de uma manifestacéo
identitaria propria se esvai, a coletividade se torna uma experiéncia agressiva e o
individuo sera tolerado nessa sociedade industrial na medida em que sua autonomia
estiver fora de questdo, em que for coisificado, autodeterminado, sem a memdéria do
gue seria autonomia (ROCHA, 2019).

Juntamente a integracdo entre ciéncias e forgas produtivas, surge a expansao
da sociedade com fetiche no consumo e a educacédo serve como aparelho de
fabricacdo de well adjusted people, as pessoas bem ajustadas, como diz Adorno.
Assim, as escolas se tornam impotentes e ideologizadas, formadora de massas
docilizadas através da adaptacdo. Esse modelo de educacdo faz com que o0s
trabalhadores “aceitem” ser classe proletaria, incorporando a dominacdo em seus
habitos, sonhos e relacdes, consequéncias do capitalismo tardio (ADORNO, 2011).

E neste sentido que Marx havia indicado a necessidade da emancipacio do
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proletario como forma de emancipacdo de toda a humanidade, ou seja, a classe
trabalhadora deveria adquirir conhecimentos, bases cientificas e tecnoldgicas da
producdo e da capacidade de manejar equipamentos essenciais dentro das mais
diversas profissdes que a sociedade apresenta. Dessa forma, conforme a natureza, o
individuo com habilidades de trabalhar com cérebro e maos, caminharia para uma
formacdo com maior abrangéncia, com desenvolvimento humano. Esse pensamento
também é defendido por Engels quando defende a universalidade e gratuidade do
ensino mesclado ao trabalho n&o apenas aos filhos dos trabalhadores, o que ampliaria
e intensificaria a diferenca de classes, mas a todas as criancas e jovens em fase
escolar (MANACORDA, 2007).

Conforme Adorno (2011), a semiformagao constitui a base social de uma
estrutura de dominacdo e manipulagdo e quanto mais complicadas e refinadas se
tornarem as aparelhagens sociais, econémicas e cientificas, mais empobrecidas se
tornam as capacidades do individuo para o que ele é capaz, ja que tem 0s seus
pensamentos negados pelos seus dominadores. Para Adorno (2011, p. 22), “a
‘semiformacdo’ obscurece, mas ao mesmo tempo convence”. Nesse sentido é que se
reforca a proposta de autonomia, capaz de romper com o ciclo de cristalizacao e
incorporacdo da mentalidade industrial para se tornar resisténcia contra a forma de
poder cega e opressora de um sistema irracional (ADORNO & HORKHEIRMER,
1985). Retorna-se a proposta marxiana de educa¢ao, como critica ao sistema burgués
da pluriprofissionalidade.

Para Marx (1994), é necessario que exista um modelo omnilateral de formacéao,
capaz de trabalhar todos os conceitos da formacdo humana, ndo somente o cérebro
e nem somente as maos. Manacorda (2007) traz a discussédo ao ensino tecnologico
gue deveria contemplar a critica a unilateralidade, com a proposta de emancipar o
trabalhador para que ele seja consciente do processo que desenvolve. Entretanto, o
autor também explicita a polémica a respeito do que a burguesia entende por ensino
técnico e profissional ainda hoje, a rigor, um ensino para formagcdo de mao-de-obra,
indicada apenas aos filhos da classe operaria.

Sobre este assunto, Prados e Fernandez (2018) defendem que o curriculo do
ensino técnico deveria considerar as esferas as quais estdo envoltos os temas
educacao e trabalho, ndo apenas em funcdo da especializacdo profissional e da
formacéo cidada do individuo, mas como forma de se aperfeicoar e aprofundar as

discussdes que existem a respeito do campo tecnoldgico, frequentemente confundido
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com tecnicismo na sociedade industrial.

Uma percepcdo semelhante também é apresentada por Adorno quando
constata que a formacao de aprendizes na Alemanha, em sua maioria, implica a
perpetuacdo de formas de menoridade e que a formacao no local de trabalho (on the
job) ocorre como forma de adestramento. Adorno relata que na reeducacdo a
dificuldade de se oferecer aprendizados bem objetivados é ainda maior, pois 0s
trabalhadores ja “adestrados” anteriormente ndo sdo capazes de absorver um novo
comportamento autonomo (ADORNO, 2011).

As discussdes apresentadas até aqui tiveram a intencdo de fazer um
posicionamento acerca da abordagem dos conceitos de autonomia e educacédo na
concepgao adorniana. Essa discussdo toma posicdo de destaque nos escritos do
autor que vé na educacdo uma possibilidade de busca de esclarecimentos aquilo que
€ massivamente difundido, aquilo que coletiviza a sociedade e da a ela um carater
heterbnomo e acéo.

A seguir, encontram-se fundamentagbes sobre as esferas focais de
interpretagcéo do sentido de autonomia nesta pesquisa, a saber, as esferas: filosofica,

social e pedagdgica.

1.1.2 Autonomia e Educacao na esfera filosofica

As primeiras definicbes de um sujeito autbnomo, na visao filoséfica, podem ser
encontradas em Platdo, quando, em O Mito da Caverna e em A Republica, por
exemplo, séo apresentados principios politicos, éticos e estéticos pensados para uma
sociedade que visa a conquista de uma competéncia autbnoma para o individuo. Para
Platdo, a educacao seria uma faculdade da alma, a maneira mais facil e a mais eficaz
de fazer com o que individuo alcance o autodominio, atraveés da capacidade de, com
seus proprios olhos, olhar para o lugar certo (DEBUS, 2018).

Explicita-se, entdo, uma concepcdo de autonomia para o pensador, que nao
esta atrelada a um carater moral, e sim de acao individual, a capacidade de utilizar o
pensamento e a razao de forma autodominada. Deve-se atribuir a Platdo o principio
do pensamento da sociedade atual que julga necessaria a utilizacdo da razdo em
todas as suas acfes, como se 0 pensamento racional conduzisse a vida para o bem;

assim como apresenta Taylor (2005), Platdo considera o “homem bom” o sujeito capaz
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de produzir, através da razao, trés frutos virtuosos: unidade consigo mesmo, calma e
posse serena de si mesmo.

Assim, na visédo de Taylor (2005), Platdo define que o “homem bom” &€ aquele
capaz de ser senhor de si mesmo, de dominar a razdo e seus pensamentos, de
apresentar autodominio. Apesar da definicdo de Platdo, na sociedade grega, a
autonomia foi interpretada ndo na expressédo da capacidade do individuo, mas na
forma como as comunidades se organizaram, as cidades autbnomas. A concepcao
individual do termo teve maior expressédo com o advento do cristianismo, enquanto
crenca monoteista, que introduziu uma nova concepcdo de liberdade, agora
condicionada a vontade de um Deus soberano através do respeito as suas leis.
Entretanto, durante o periodo da Idade Média o conceito de liberdade ndo era presente
ao povo medieval, que era conformado com a natureza e com as leis de Deus, imersos
em todas as obrigacdes de condutas e deveniéncias dos dogmas religiosos (DEBUS,
2018).

O termo autonomia voltou a ser discutido e ganhar novas concepc¢des na era
pés-medieval, quando analisado novamente sob a perspectiva do individuo, através
das reflexdes de liberdade, dignidade e respeito. No periodo do Renascimento, sob a
influéncia do termo, urge a necessidade de emancipacao da relagdo homem e Deus,
ja que a obrigacdo de subserviéncia do primeiro ndo condizia com os principios de
liberdade emanados do pensamento contemporaneo. Dessa forma, o conceito de
autonomia, imbuido dos principios de liberdade, passou a entusiasmar os modelos de
escola e a educacéo neste periodo (DEBUS, 2018).

Ja na modernidade, as concepc¢des de autonomia ganham destaque nas obras
de Immanuel Kant, que adotou o conceito como peca central em suas obras. Para
Kant a educacdo € um processo estritamente ligado a moral do individuo, e tem o
objetivo da preservacgéo da vida, da civilidade e do encaminhamento do ser humano
ao seu fim ultimo. Desta forma, os processos educativos, para o filésofo, deveriam
contemplar a moralizagdo do individuo, de maneira a perpassar 0os conceitos da
pratica, da teoria e da formacé&o de conceitos para que, enfim, se alcance a autonomia
frente as adversidades da vida (BRITO & LIMA, 2017).

Na visdo kantiana, a autonomia de pensamento do individuo é uma das
condicOes para que ele possa atingir, de fato, sua propria autonomia e fazer o bem na
sociedade a qual € membro. Juntamente a autonomia do pensamento, somam-se 0S

conceitos de esclarecimento e a educacao.
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Enquanto, na abordagem de Platdo, a autonomia do individuo tinha seu cerne
no interior do ser humano, no autodominio, para Kant o termo se extrapola ao exterior.
Desta maneira, a educagdo, para Kant, assume um papel decisorio, que condiciona
possibilidades ao individuo de assumir responsabilidades sobre si através da propria
capacidade, individual, de pensar por si. Este movimento do pensar por si é o fruto do
conceito de esclarecimento - defendido pelo autor como uma das condi¢des para
autonomia do individuo - e que possibilita o processo de libertagcdo do homem da sua
imaturidade. Assim, para Kant (2017),

O Esclarecimento € a libertagdo do homem de sua imaturidade auto-imposta.
Imaturidade é a incapacidade de empregar seu proprio entendimento sem a
orientacdo do outro. Tal tutela é auto-imposta quando sua causa néo reside
em falta de raz&o, mas de determinagéo e coragem para usé-lo sem a dire¢ao
de outro (KANT, 2017, p. 145).

Na obra Sobre a Pedagogia, Kant (1999) reflete sobre a disciplina e como ela
€ a responsavel por fazer do homem um ser humano. Para Kant (1999, p. 12) “a
disciplina transforma a animalidade em humanidade”. Assim, para o autor, € a
disciplina que defende e impede que o homem se desvie do seu destino e da sua
humanidade, pois sem ela, ele cederia para os instintos de animalidade.

Entretanto, complementa Kant (1999) que esta mesma disciplina se apresenta
como algo “puramente negativo”, pois se afasta dos principios defendidos pela
educacao e da inclinacao natural do homem a liberdade. O autor também advoga que
ela ndo pode ter o dever de adestramento. Ora, a premissa levantada por Kant
defende que o homem deve pensar na liberdade para, entdo, agir com autonomia, o
gue evidencia Debus (2018), quando expde que na filosofia kantiana se encontram
uma teoria e uma prética de liberdade. Assim, o esclarecimento proporcionado pela
educacao deve ser convidativo ao sujeito para que ele aja conforme suas proprias
vontades e ndo apenas sob o julgo de outrem, 0 que o tornaria um ser imaturo,
autbnomo a quaisquer principios da autonomia.

Contudo, ndo basta ao homem a capacidade de agir sobre quaisquer
finalidades, mas sim que ele consiga agir para os bons fins, que na visdo de Kant
seriam aqueles capazes de prover o bem a comunidade em que se insere, podendo
esse mesmo fim lhe ser aprovado por si mesmo. Dessa forma, ndo é suficiente ao
homem que seja treinado, disciplinado, como se faz a cées e cavalos. Nas palavras

do autor (1999, p. 27) “néo é suficiente treinar as criangas; urge que aprendam a
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pensar”’. Assim, o pensamento kantiano introduz o homem autbnomo como aquele
com dominio da racionalidade e que vive sob leis, enquanto todos 0s outros seres

vivem de acordo com a natureza.

1.1.3 Autonomia e educacéao na esfera pedagdégica

No campo pedagdgico, a conceituacdo sobre a autonomia discorre em diversas
etapas, uma vez que os estudos sobre a educacao e sua pratica também podem ser
percebidos desde as definicdes de Platdo e de outros filésofos que elucubram sobre
0 tema. Assim, definicbes sobre a autonomia no processo educativo por vezes se
mesclam as defini¢cdes filoséficas e permeiam o campo da teoria educativa, contudo,
nem sempre se pautando nas questdes praticas. Dessa maneira, uma pergunta aqui
se faz necessaria ao prosseguimento de uma pesquisa sobre autonomia e educacéo
em uma concep¢ao pedagodgica: como a autonomia se apresenta n0s processos
educativos?

A obra Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa,
Freire (2006) traz reflexdes acerca do tema autonomia e de qual é o papel da
educacdo na formagdo e na formacdo autbnoma do individuo. Entretanto, cabe a
ressalva de que o autor ndo, de fato, traz uma definicdo exata sobre o que é
“autonomia”. Todavia, € possivel se inferir que, para o autor, o conceito esta atrelado
a liberdade em um mesmo processo, sendo 0s termos processo e resultante
concomitantemente. Paiva (2006, p. 83), na tentativa de compreensao do sentido do
termo na obra freireana apresenta que “para ele [Paulo Freire], autonomia é a
capacidade e a liberdade do aprendiz de construir e reconstruir o que lhe é ensinado”.

Segundo Freire (2011), as relacdes entre os sujeitos na esfera do ensino e
aprendizagem escolar precisam ser significadas dentro de um principio de
humanidade. A falta de cuidado com os sujeitos deste processo, bem como a
reificacdo da natureza dos individuos abre espacgo para uma relacdo mecanica entre

seres e, como reforga 0 autor

me movo como educador porque, primeiro, me movo como gente. [...] Sou
gente. Sei que ignoro e sei que sei. Por isso, tanto posso saber o que ainda
ndo sei como posso saber melhor o que ja sei. E saberei tdo melhor e mais
autenticamente quanto mais eficazmente construa minha autonomia em
respeito a dos outros (FREIRE, 2011, p. 64).
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Isto posto, ressalta-se que Freire (2011), em sua obra, analisa a autonomia a
partir daquilo que ela néo €, ou nao significa. Dessa forma, antes da abordagem ao
tema o autor expde alguns pontos onde falta de autonomia se escancara, como no
autoritarismo, na opressao e na falta de liberdade. Para Freire (2011) aqueles que,
dentro do processo educativo, agem contra o valor da autonomia do sujeito, enquadra-
se em um processo de ataque, também, ao principio da ética. Segundo o autor, €
preciso que o professor — apresentado pelo autor como figura central nas relacdes de
ensino e aprendizagem e responsavel por conduzir, ou ndo, o estudante a autonomia
— deve agir de tal forma que as particularidades e a identidade de cada sujeito sejam
respeitadas no processo educativo; isso significa, segundo Freire (2011, p. 40) que “o
respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndo um favor
que podemos ou nao conceder uns aos outros”.

Ora, se o respeito a autonomia e a dignidade, bem como a identidade, dos
alunos deve ser um imperativo a todo professor, constituindo-se como uma
obrigatoriedade ética, entdo, infere-se também que o ndo cumprimento dessa
prerrogativa institui-se como um ato de “transgressdo” (FREIRE, 2011, p. 40). Em
suma, o0 processo educativo, para que seja capaz de estimular a autonomia nos
sujeitos que dele participam, necessariamente precisa contar com 0 respeito a
curiosidade, aos gostos estéticos, a origem e formagéo cultural e aos demais outros
elementos que ao sujeito, na ldgica lacaniana, resultam. Assim, o ato de transgressao
de um professor ao negligenciar os processos basicos para a formacao autbnoma de
um sujeito se macula na transgressao da natureza humana e “é preciso deixar claro
gue a transgresséao de eticidade jamais podera ser vista ou entendida como virtude,
mas como ruptura com a decéncia” (FREIRE, 2011, p. 41).

Depreende-se nas analises freireanas que 0s principios da educacdo e o
movimento para se compreender o0 processo de autonomia dentro dos processos
educativos levam as andlises do autor um cunho que extrapola as relagbes
pedagdgicas, introjetando em seu discurso também analises de relacdes
sociopoliticas (DEBUS, 2018)

Para Freire (2011), é preciso que 0 processo educativo de formacao para a
autonomia ndo seja maculado de alguns paradigmas que permeiam as esferas das
relacdes sociais. Ou seja, o respeito, fundamental a ética, portanto, essencial na

relacdo saudavel da formac¢do da autonomia, ndo se encontra no professor que
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“‘ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que ‘ele se ponha em seu lugar”
(FREIRE, 2011, p. 41), tampouco no professor com atitudes machistas, racistas ou

classistas. Especificamente, o autor diz que

A boniteza da pratica docente se compde no anseio vivo de competéncia do
docente e dos discentes e de seu sonho ético. Ndo ha nesta boniteza lugar
para a negacéo da decéncia, nem de forma grosseira, nem farisaica. Nao ha
lugar para puritanismo. S6 héa lugar para a pureza (FREIRE, 2011, p. 64).

Nesse sentido, Paiva (2006, p. 89-90) apresenta um sumario compilado de
algumas das defini¢cdes inferidas sobre a significacdo da autonomia em uma esfera

pedagdgica, a saber:

1 Autonomia envolve a capacidade inata ou aprendida;

2 Autonomia envolve auto-confianca e motivacao;

3. Autonomia envolve o uso de estratégias individuais de aprendizagem.
4, Autonomia é um processo que se manifesta em diferentes graus;

5. Os graus de autonomia ndo sao estaveis e podem variar dependendo
de condi¢Bes internas ou externas;

6. Autonomia depende da vontade do aprendiz em se responsabilizar
pela propria aprendizagem;

7. Autonomia requer consciéncia do processo de aprendizagem;

8. Autonomia estd intimamente relacionada as estratégias
metacognitivas: planejar/tomar decis6es, monitorar, e avaliar;

9. Autonomia abarca dimensdes sociais e individuais;

10. O professor pode ajudar o aprendiz a ser autbnomo tanto na sala de
aula quanto fora dela;

11. Autonomia, inevitavelmente, envolve uma mudanca nas relagbes de
poder;

12. A promocéo da autonomia do aprendiz deve levar em consideracéo as
dimensdes psicoldgicas, técnicas, sociais e politicas.

1.1.4. Autonomia e Educacéao Profissional

O termo educacao, cuja origem € do latim educatio.onis, do verbo ducere,
conduzir (DICIO, 2021), possibilita diferenciadas reflexdes, sob varios aspectos da
sociedade e lentes focais especificas de quem se pde a analisar. Parte-se, nesta
pesquisa, dos principios kantianos, que defendem que a educacao € um instrumento
social que ajuda o individuo a alcancgar o esclarecimento em um processo particular
de autonomia e que leva o individuo social a tornar-se moral (DEBUS, 2018).

Ainda sobre o processo de formacdo moral, recordam-se os estudos de

Bakunin (1986) que aborda a educacédo sob um prisma de funcéo social. Para esse
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tedrico, 0 homem so serd completo, quando possuir uma educacdao racional e integral,
ao mesmo tempo, relacdo essa baseada no respeito pelo trabalho e capacitadora para
a autonomia e emancipacgéo do individuo.

A pedagogia como instrumento de emancipacdo, logo, a pedagogia
emancipadora (ADORNO, 2011; ROCHA, 2019), caminha engajada a uma
perspectiva critica, que faz com os agentes envolvidos dentro do processo educativo
para a emancipacdo e autonomia do sujeito, precisem atuar dentro de uma
perspectiva de reordenacéo e transformac¢ao. Segundo Adorno (2011), a pedagogia
emancipatoria, com a ajuda de uma visdo socialmente critica, deve romper com a
possibilidade de adestramento, deve ser livre do carater manipulador, consequéncias
de uma industria cultural.

Neste sentido, Rocha (2019) configura a educacdo como necessariamente
emancipadora, e defende que o processo educativo da pedagogia emancipadora
envolve um acordo mutuo entre 0s sujeitos envolvidos nesse sistema. Segundo o
autor, “a educagao néo pode processar-se como discurso unilateral, nem pode haver
acordo possivel que ndo pressuponha negociacdo, orientada por um processo de
reflexdao” (ROCHA, 2019, p. 216). Ja para Guinote,

gualquer sistema de ensino de massas é emancipador porque quebra com a
tradicdo da transmissdo atomizada de conhecimentos. Mesmo quando se
reescreve a Histéria ao servico de um povo, de um credo, de uma nacéo,
mesmo quando se procura apresentar alguns valores como indiscutiveis, ao
tracar o seu processo de ascensao deixa-se implicita a mensagem de que é
possivel mudar as coisas para melhor (GUINOTE, 2014, p. 26).

Outrossim, considera-se também a visédo foucaultiana, que entende que todo o
sistema de educacao é uma ferramenta politica que, por meio do processo educativo,
consegue se apropriar, modificando ou mantendo os discursos ali veiculados e
produzidos. Ora, se o sistema de ensino consegue controlar os discursos e 0s
discursos contém, inevitavelmente, uma vontade imanente de verdade, desejo e
poder, entdo, também é Iogica a afirmacgéo de que, dentro de uma esfera possivel, os
sistemas de ensino se apropriam dos saberes e dos poderes de uma parcela social
(FOUCAULT, 1996).

Isto posto, consideram-se as criticas de Adorno e Horkheimer (1985) que
defendem que o individuo auténomo é aquele que, dotado de moral e racionalidade,

€ capaz de fazer resisténcia a opressdo de um sistema irracional. Neste sentido,
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sugerem os autores que “tornar inteiramente supérfluas suas funcdes parece ser,
apesar de todas as reformas benéficas, a ambic¢ao do sistema educacional” (ADORNO
& HORKHEIMER. 1985, p. 13).

Assim, ressalta-se a defesa de que a educacdo para a emancipacdo e
autonomia parte da visdo kantiana de deveniéncia, ou seja, sugere que existe ai uma
dindmica de movimento de tornar-se, de vir a ser. Neste sentido, infere-se que o
individuo autbnomo é aquele provido de uma firmeza interna para a acdo autbnoma e
a negacao da heteronomia e que “a educagdo seria impotente e ideolégica se
ignorasse 0 objetivo da adaptacdo e nao preparasse 0os homens para se orientarem
no mundo” (ADORNO, 2011, p. 142).

Segundo Manacorda (2017), a totalidade do homem, portanto, a concepc¢ao do
ser autbnomo, passa pelo dominio consciente de suas capacidades de consumo e de
prazeres, de maneira a também considerar os gozos que a divisdo do trabalho,
caracteristico da sociedade burguesa, tem imposto, como o gozo dos bens espirituais
e materiais. Para Neves (2009, p. 8877) “o homem necessita destes objetos, que lhe
sao essenciais, indispensaveis para a efetivacdo de suas forcas essenciais, ou seja,
para torna-lo naturalmente humano”. Assim, da-se a perspectiva marxista, de que o
homem é alienado pela organizagéo capital do trabalho (MANACORDA, 2017).

Nesse sentido, nota-se que o trabalho é questdo inerente da vida humana,
conforme Marx (1994, p. 208) “o processo do trabalho [...] € condi¢do necessaria do
intercambio material entre 0 homem e a natureza; € condi¢cdo natural eterna da vida
humana”. Ora, se é por meio da educacdo que o homem deixa sua condicdo de
menoridade para, enfim, atingir uma maturidade autbnoma (ADORNO, 2011; DEBUS,
2018) e o trabalho é questado inerente da vida humana e que da a ele a condigcéo
necessaria para a sua autonomia (MARX, 1994; MANACORDA, 2017), entéo, infere-
se que a educacgdo e o trabalho sdo condi¢des essenciais para que o individuo possa
atingir sua maioridade autbnoma e social.

De fato, desde Engels ja se via a defesa da relacdo positiva entre educacao e

0 ensinamento para o trabalho. Segundo Manacorda,

Engels requer todas as suas determinacdes, isto é, ndo apenas as medidas
democraticas referentes a universalidade e a gratuidade do ensino, mas
também aquelas medidas socialistas referentes a unido de ensino e trabalho,
gue serdo destinadas a todas as criancas e ndo apenas aos filhos dos
proletarios (MANACORDA, 2017, p. 36).
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Sobre isso € que discorrem Marx e Engels (2004) em suas reflexdes
ontolégicas sobre o trabalho. Os autores defendem que a sociedade deveria entrar
em contato com o trabalho desde a infancia, entretanto, para que isso ocorresse, seria
necessario que todos fossem preservados dos efeitos destrutivos que o capitalismo
impde, o da alienacédo pelo trabalho.

Assim, todos os membros de uma sociedade deveriam ser educados para o
trabalho. Marx e Engels (2004) evidenciavam uma divisdo da educacéo
contemporanea, uma praticada pela aristocracia e burguesia, e outra, devida aos da

classe operaria. Neste sentido, os autores expdem que

Se a burguesia e a aristocracia descuidam-se dos deveres com 0s seus
descendentes, isto € problema deles. A crianca que desfruta os privilégios
dessas classes estad condenada a sofrer seus proprios prejuizos (MARX &
ENGELS, 2004, p. 68).

Dessarte, a combinacdo da educacéo e do trabalho para o proletario, segundo
Marx e Engels (2004), elevariam as condi¢des de toda a classe operaria, alias, “néo é
sem motivos que Marx havia indicado, na emancipacdo do proletariado, a
emancipacao de toda a humanidade” (MANACORDA, 2007, p. 36). Assim, cabe
evidenciar, na visdo de Marx e Engels, o sentido da educacao, conforme o trecho:

Por educacéo entendemos trés coisas:

1) Educacéo intelectual.

2) Educacgéo corporal, tal como a que se consegue com exercicios de
ginastica militares.

3) Educacdo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais de carater
cientifico de todo o processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as
criancas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais (MARX & ENGELS, 2004, p. 68).

Isto posto, evidencia-se a educacgao profissional em uma perspectiva de luta
emancipatoria da sociedade, em que o trabalho e a educagcdo se unem contra a
subordinacdo que a sociedade capitalista impde. Sobre isso, Mézaros defende que
“dois conceitos principais devem ser postos em primeiro plano: a universalizagéo da
educacao e a universalizagdo do trabalho como atividade humana auto-realizadora”
(MEZARQOS, 2008, p. 54).

Na concepcao brasileira, o artigo 1°, paragrafo 2° da LDBEN n°. 9.394/1996,
estabelece-se que “a educacéao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social” (BRASIL, 1996). Percebe-se nesse trecho, segundo Oliveira e Prados
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(2020), que a concepcdao do trabalho esté introjetada nos discursos educacionais, de
forma a também definir praticas pedagogicas e formativas no meio educacional.

Ja no artigo 2° da referida Lei, define-se que a educacao deve ser inspirada nos
principios de liberdade e no preparo para a cidadania e para o trabalho. Como
instrumento da Lei, o artigo 3° define que “o ensino sera ministrado com base no
seguinte principio: [...] XI — vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais” (BRASIL, 1996).

Ainda sobre este tema, no artigo 279, Inciso lll, estabelece-se que os conteudos
curriculares da educagao basica brasileira deverdo observar “a orientagdo para o
trabalho” (BRASIL, 1996).

Na atual redacao da Lei, a educacao profissional parece vista apenas como
uma possibilidade de curriculo no Ensino Médio. A possiblidade da formacéo técnica
e profissional esta estabelecida no artigo 36°, dado pela redacédo da Lei n® 13.415

(BRASIL, 2017), que institui os itinerarios formativos para o ensino médio, a saber:

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

lIl — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V —formacdo técnica e profissional (BRASIL, 1996, grifo nosso)

Ainda assim, a vinculacdo deste tipo de educac¢do a concepcao do trabalho
deve considerar o0 exposto no paragrafo 6°, do artigo 36 que diz que

A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagéo com énfase técnica e
profissional considerara:

| — a inclusao de vivéncias préaticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulagéo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos para legislagcao sobre aprendizagem
profissional; (BRASIL, 1996)

Segundo Arroyo (2007), reconhecer o direito dos educandos aos saberes do
trabalho tem garantido que profissionais e trabalhadores, no ultimo século, tenham
resistido a serem simplesmente reificados por um sistema; ademais, o conhecimento
do trabalho, das tecnologias e das ciéncias tem impulsionado as bases para a
cidadania e para os direitos humanos, além de uma formacédo para a autonomia dos
envolvidos.

Nesse sentido, defende-se a educacéo profissional, enquanto educacao
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emancipadora e pedagogicamente critica, que se opde a unilateralidade do homem,
a partir da divisdo do trabalho, e propde a omnilateralidade deste (NEVES, 2009).
Assim, estabelece-se, em uma visdo marxista, como educacao integral, pois visa a
formacao integral do individuo, ou seja, suas capacidades intelectuais e fisicas dentro
de um principio de autonomia do suijeito.

Isto posto, tém-se expostas esferas de interpretacao do significante autonomia,
com algumas particularidades proprias de cada esfera e da Educacéo Profissional.
Em seguida, apresentam-se fundamentacdes sobre outros pontos importantes que

dardo sentido a pesquisa: o discurso e a analise do discurso.

1.2 Do discurso

Toda forma de comunicacéo existente é precedida de um discurso, explicito ou
subjacente, entretanto, presente e ativo. De fato, a palavra “discurso”, em si, traz a
ideia de movimento, de curso, de algo em acontecimento, pois sintetiza o processo de
decodificagdo entre autor e interlocutor. Por vezes, o discurso é confundido com a
propria linguagem, com o que é dito de um para outro, contudo, cabe a consideracao
de que a linguagem funciona como uma ferramenta de comunicacéo entre sujeitos,
gue gera, a partir de seu acontecimento, diferentes sentidos e acdes em escalas, ao
passo que o discurso, em suma, define-se como sendo o efeito do sentido provocado
pela manifestacéo da linguagem (ORLANDI, 2000).

Ainda que possa parecer pequena a abrangéncia do discurso ao angulo da
comparacdo com a linguagem, mister a ressalva de que toda linguagem sé tem
sentido, porque ha nela um discurso. Nesse sentido, de acordo com Foucault (1996,
p. 10), “por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdi¢goes
que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com o poder”.

Para o autor, o discurso se baseia na vontade de verdade e, reforca, que nessa
vontade os objetos psicoldgicos, sociais e de sentido que permeiam a realidade estéo
em abrangéncia, haja vista que a dominacéo de tal conjunto se traduz no desejo e no

poder. Sobre esse ponto, Foucault faz uma consideracéo ao dizer que

N&o ha nada de espantoso, visto que o discurso — como a psicanalise nos
mostrou — ndo é simplesmente aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; &,
também, aquilo que € o objeto do desejo; e visto que — isto a histéria nao
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cessa de nos ensinar — o discurso ndo € simplesmente aquilo que traduz as
lutas ou os sistemas de dominacgdo, mas aquilo que, pelo que se luta, o poder
do qual nos queremos apoderar (FOUCAULT, 1996, p. 10).

O ato da comunicacdo é dividido em palavras ou partes, que em soma
constituirdo uma narrativa. Neste sentido, Ponzio (2008) destaca que cada palavra de
uma narrativa nao esta simplesmente capturada de um vocabulario comum, ndo sao
palavras neutras, nem tampouco vazias de significacdes. Cada palavra, cada parte de
uma expressao de comunicacéo, entre dois ou mais sujeitos, traz consigo tracos de
um discurso anterior, por vezes, ja esquecido.

O esquecimento de algo que ja foi dito, traduzido e significado (e que, portanto
surtiu efeito discursivo) faz parte do processo natural de toda lingua quando se analisa
a constituicdo de significados das palavras. As palavras, portanto, ndo significariam e
nem surtiriam efeito em quem as |é ou ouve se, outrora, jA ndo tivessem sido, ao
menos em partes delas, utilizadas para proferir sentido e sujeitos em outro contexto.
Ou seja, as palavras que trazem sentido hoje s6 sao capazes de fazé-lo, porque elas,
em si, ja o possuem.

Assim, toda comunicacao discursiva hoje poderia ser considerada como uma
expressao interdiscursiva, em que as palavras de um sujeito, de alguma forma,
interligam-se as palavras de outros sujeitos, ja foram utilizadas em situacbes e
momentos especificos e ja significaram outras coisas em outros tempos, mas que, a
partir do processo de esquecimento e anonimato, podem fazer sentido no momento
atual (ORLANDI, 2000).

Quando se apresentam as palavras como partes de um texto capazes de prover
significados a um sujeito, pode-se, portanto, considera-las como um objeto
significante. Toda a tentativa de compreensdo do mundo exterior ao homem se da na
identificacdo de elementos que permitam a ele a percepc¢éo de significados. Ora, se
um significante esta presente nas diversas formas de comunicacao e é percebido aos
sujeitos de forma independente de quaisquer constru¢cbes humanas, argui-se,
portanto, que os significantes sdo remetidos ao universo natura que, por sua vez, é
aguele que se manifesta ao homem ao nivel das qualidades sensiveis (GREIMAS,
1976). Todavia, o resultante da identificagdo dos elementos reconhecidos como
significantes € o que se designa por significado, ou significacdo. Para Greimas (1976,
p. 17), “a significacdo ou as significacdes [...] sdo recobertas pelo significante e

manifestadas gracas a sua existéncia”.
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Uma vez compreendida uma divisdo do discurso em signos (significante e
significado), a partir da teoria greimasiana, pode-se dizer, sobre a construcéo
discursiva que, por sua vez, reforca-se, pode ser diferente da construcao textual,
visual ou de quaisquer formas de comunicacdo — que ela nada mais € do que uma
tentativa de manifestar uma verdade. Para Foucault (1996, p. 49), o discurso se define

como

um jogo, de escritura, no primeiro caso, de leitura, no segundo, de troca, no
terceiro, e essa troca, essa leitura e essa escritura jamais péem em jogo
sendo os signos. O discurso se anula, assim, em sua realidade, inscrevendo-
se na ordem do significante (FOUCAULT, 1996, p. 49).

Desta maneira, se 0s discursos sdo construgdes comunicativas, em que se
reverbera uma verdade, cabe-se questionar a qual verdade se considera em cada
discurso (FOUCAULT, 1996). Segundo Fiorin (2012), os textos sdo manifestacfes de
um discurso, ou seja, da mesma maneira que uma palavra s6 é significativa em um
contexto atual, porque ela ja fez parte de um léxico em outro momento anterior, 0
mesmo acontece com o discurso. Sugere o autor que “o discurso ganha sentido e
identidade na relacdo com outros discursos, que ele cita, parodia, estiliza, com que
concorda, de que discorda, a que se opde, etc.” (FIORIN, 2012, p. 151).

Assim, a significacao percebida em um discurso passa, necessariamente, pela
compreensao historica de uma verdade precedida e difundida em outros discursos.
Ora, se todo discurso veiculado se trata, consequentemente, de uma
interdiscursividade, entdo todos os textos produzidos ndo passam de cépias ou
adaptacdes de textos preexistentes? Sobre este assunto, cabe o reforco a diferenca

entre texto e discurso nos estudos de Fiorin, que diz que

Ha diferencas entre texto e discurso. Este € da ordem da imanéncia e aquele,
do dominio da manifestacdo. Cabe lembrar, inicialmente, que os termos
imanéncia e manifestacao pertencem a metalinguagem e, por conseguinte,
ndo portam nenhum indice de valor a eles associados na linguagem-objeto:
imanente ndo é o mais profundo, o mais importante, etc.; manifesto ndo é o
mais superficial, 0 menos importante, etc. A manifestacado € a presentificacéo
da forma numa dada substancia, o que significa que o discurso é do plano do
contelido, enquanto o texto é do plano da expressdo. Em outras palavras,
este é da ordem do sensivel, enquanto aquele € do dominio do inteligivel. O
texto é a manifestagao de um discurso. Assim, o texto pressupde logicamente
o discurso, que €, por implicacdo, anterior a ele. [...] Isso significa que a
intertextualidade pressupde sempre uma interdiscursividade, mas que o
contrario ndo é verdadeiro (FIORIN, 2012, p. 148, 153).

Além dos processos de esquecimento, signos e interdiscursividade, soma-se
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ao conjunto a apropriacao discursiva. Este fenbmeno se assemelha aos processos de
esquecimento, entretanto, diferencia-se em sua dindmica. Poder-se-ia dizer que a
apropriacéo discursiva acontece como efeito do esquecimento, entretanto, considerar-
se-ia, neste caso, que 0s discursos Sao neutros em um processo comunicativo.
Entretanto, esta hipotese é refutada, uma vez que se entende que todos os discursos
trazem consigo a manipulacéo de outro discurso para que uma verdade seja expressa.

Dessa forma, o processo de apropriacéo discursiva deve ser interpretado como
a manipulacao discursiva intencional de significantes. Nesse caso, uma palavra ou um
conjunto de palavras € repetido em diversos acontecimentos discursivos e de
maneiras isoladas, por vezes, em situacionais alheias, por vezes, ao préprio
significado anterior da expresséo. Essa palavra ou esse conjunto de palavras passa a
fazer parte de um novo léxico e se adapta a novos discursos, desta vez, provenientes
da manipulacéo ja efetivada dos significantes (PONZIO, 2008).

A charge a seguir foi retirada de um veiculo de midia jornalistica e representa

uma situagao de apropriagéo discursiva:

Figura 1: Charge Grupo Bom Dia

PETISTAl

Dubkz

Fonte: https://grupobomdia.com.br/charge-16/

Nessa charge, publicada em 16 de julho de 2018, ha duas personagens, um

homem e uma galinha. Percebe-se o0 homem insatisfeito com algo que lhe ocorreu
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(um ovo quebrado em sua cabeca) e aponta o dedo para a galinha proferindo a
expressao “petistalll”. A galinha, por sua vez, apresenta uma aparéncia de
desinteresse a acdo do homem, de maneira a sugerir tanto uma caracteristica de
deboche, quanto uma expressao de tranquilidade, talvez demonstrando néo ter sido
ela a responsavel pelo ovo quebrado na cabeca da outra personagem. No discurso
presente da charge pode-se compreender que o homem utiliza o termo “petista” como
forma pejorativa, como se o proprio termo ja trouxesse em si a significagdo de algo
ruim, algo que remete a culpabilidade.

Nesse caso, 0 termo “petista” € historicamente utilizado para se referir aos
militantes ou simpatizantes do Partido dos Trabalhadores (PT); entretanto, o termo foi
utilizado em larga escala nas manifestagfes pré-impeachment da entdo presidenta
Dilma Rousseff, entre os anos de 2015 e 2016, conforme Figura 2.

Nesse periodo, o Brasil enfrentava uma crise econémica e institucional, em que
o PT e outros diversos partidos eram acusados do desvio de milhdes de reais em
verbas publicas. Nesse interim acontecia um crescente aumento de partidos da
ultradireita, que atribuiam ao PT a culpa pelos males do pais. Assim, nesse contexto,
a utilizagao do termo “petista” para se dirigir a alguém deixou de ser apenas a
adjetivacdo de uma militdncia politica e foi apropriado por um determinado grupo para
representar, de maneira pejorativa, a conivéncia (portanto, culpa) dos sujeitos
simpatizantes, ou militantes do PT, com os problemas, que o partido era acusado de

criar no pais.
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Figura 2: Manifestantes pro-impeachment

Fonte: http://www.jornalcontato.com.br/home/index.php/fora-dilma-e-fora-pt/

A repeticdo de um termo por si s6 nao necessariamente representa a
manipulacédo de um discurso, pois termos, enquanto objetos sozinhos, néo significam,
per se, algo. As significacdes contidas nos elementos sao ligacbes completamente
humanas. Assim, um termo, uma musica, uma pintura, por definicdo, sdo elementos
da ordem dos significantes e ndo dos significados (GREIMAS, 1976).

Ora, se os discursos sdo sempre manipulagcdes de outros discursos e 0s
elementos dele s6 possuem significado a partir da anélise humana, a que verdade se
refere Foucault (1996, p. 49), quando diz que “o discurso nada mais é do que a

reverberacao de uma verdade”? Para Foucault,

entre Hesiodo e Platdo, uma certa divisdo se estabeleceu, separando o
discurso verdadeiro e o discurso falso [...], o discurso verdadeiro ndo é mais
o discurso precioso e desejavel, visto que ndo é mais o discurso ligado ao
exercicio do poder (FOUCAULT, 1996, p. 15).

Nesse sentido, Foucault apresenta que a vontade de verdade de um discurso
também esta diretamente associada ao desejo e ao poder. Assim, as manipulacdes
as quais os discursos estdo submetidos (interdiscursividade, esquecimento,
apropriacdo) sugerem que ha entre o sujeito destinador e o destinatario, uma vontade
de poder imposta e que fica, por vezes, mascarada (FOUCAULT, 1996).

Para Dijk (2008), os discursos, portanto, tornam-se ferramentas de persuaséo,

gue fazem com que os que controlam uma situacdo consigam reproduzir, manter e
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ampliar o seu poder. Através do discurso, uma pessoa, um grupo ou uma instituicao
dominante pode influenciar as estruturas dos textos e imagens emitidas, de forma a

favorecer uns ou outros com a nova verdade veiculada. Para Foucault,

em toda sociedade a produ¢éo do discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos
gue tem por fungcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seus
acontecimentos aleatérios, esquivar sua pesada e temivel materialidade
(FOUCAULT, 1996, p. 8-9).

1.3 Da analise do discurso

Uma vez concebida a ideia de que todo discurso carrega consigo uma
interdiscursividade subjacente, e manifesta, em si, a vontade de expressédo de uma
verdade, é considerada a sustentacdo foucaultiana, de que os discursos produzidos
trazem consigo a vontade de poder e, portanto, utilizam de estruturas de
mascaramento desse desejo (FOUCAULT, 1996).

Considera-se que, segundo Dijk (2008), os discursos presentes em uma
sociedade funcionam como ferramenta de manipulagdo e imposi¢ao de poder de um
sujeito dominante (ou grupo de sujeitos) a um grupo receptor, de forma a sustentar
uma realidade de hegemonia social e ideoldgica. Assim, evoca-se Orlandi (2000), que
cita a manipulacéo discursiva de formas variadas, de maneira intencional ou natural,
como processo de esquecimento ou ainda, como processo de repeticao intencional
de significantes, culminante a apropriagao linguistica.

Para essa andlise, ressalta-se, também, a definicdo greimasiana de que todo
o significado ndo esta intrinsicamente relacionado aos objetos, mas sim a andlise
humana dos signos (GREIMAS, 1976); de modo que se evidencia a necessidade do
estudo dos significantes contidos em um texto para a percepc¢éo do discurso e da
vontade de verdade que ali estdo contidos e apresentados aos seus receptores: a
analise do discurso.

Um trabalho de analise discursiva considera as estruturas profundas de um
determinado enunciado e sempre sao considerados os sistemas de valores de uma
determinada sociedade em um contexto sociocultural e histérico. Para Prados e
Fernandez (2018), ao se trabalhar com a analise de narrativas, a partir de objetos

como signos, significacbes e estruturas que possam ser interpretadas, a tabulagao
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narrativa por vezes so serd inteligivel aos demais quando tais objetos se traduzem em
termos de consenso de um grupo. Ademais, fazer correlagbes de contextos
discursivos, verificar objetos e signos geradores de valores, identificar padrbes de
narrativas e de narradores nao pode, de fato, ser considerado apolitico, “até porque o
nao comprometimento politico € também uma escolha politica” (DIJK, 2008, p. 16).
Os discursos produzidos na sociedade apresentam formatacbes que sao
caracterizadas por padrdes, geralmente produzidas por um destinador com a
finalidade de manutencdo ou imposicdo de poder. Por poder, considera-se nessa
discusséo, a prerrogativa de poder social, vindo dos estudos de Dijk (2008), que o
define como uma caracteristica comum da relagdo entre grupos, classes e demais
formas de organizagao social, inclusive entre os membros de uma mesma sociedade,

instituicdo ou grupo. Para Foucault,

o discurso verdadeiro ndo é mais [...] aguele que responde ao desejo ou
aquele que exerce o poder, na vontade de verdade, na vontade de dizer esse
discurso verdadeiro, 0 que esta em jogo, sendo o desejo e o poder?
(FOUCAULT, 1996, p. 20).

Sustentam Prados e Fernandez (2018), que os padrdes sao, essencialmente,
intencionais e se apresentam na forma de persuasédo, manipulacdo, seducéao ou a
combinagao desses fatores. Ora, “a finalidade ultima de todo ato de comunicagéo nao
€ informar, mas persuadir o outro a aceitar o que esta sendo comunicado” (FIORIN,
2005, p. 75). Assim, entende-se que os discursos podem trazer, como pano de fundo,
um contexto de poder social, entdo, é pertinente considerar, também, Dijk, segundo o

qual

deve-se ressaltar que o poder ndo apenas aparece “nos” ou “por meio dos”
discursos, mas também que é relevante como forga societal “por detras” dos
discursos. [...] Eventos comunicativos consistem ndo somente de escrita e
fala “verbais”, mas também de um contexto que influencia o discurso, entao
0 primeiro passo para o controle do discurso é controlar seus contextos (DIJK,
2008, p. 44).

Destarte, parte-se da sustentacdo de que os discursos sdo produzidos por um
destinador e enderegados a um destinatério, ou, conforme Fiorin (2005), produzidos

por um enunciador a um enunciatario, que sao respectivamente o autor e o leitor, no
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caso do texto escrito ou literario. Segundo Fiorin (2005, p. 75), “todos os discursos
tém um componente argumentativo, uma vez que todos visam a persuadir”.

Assim, o destinatario de qualquer discurso pode receber as informacdes
diretamente com referéncia na escrita, ou indiretamente, através da estruturacao
ideoldgica, na qual o destinador esta inserido ou pretendido a aplicar. As palavras ou
partes de uma narrativa sdo maculadas de rastros de intencdes valorativas de
discursos alheios incorporados em um novo contexto. Evidentemente, essas palavras
ndo serdo capturadas em um vocabulario comum, ndo podem ser isoladas, ja que
claramente s6 formardo sentido na complexidade de suas estruturas formativas que
formardo um determinado nexo com a praxis (PONZIO, 2008).

A analise da sintaxe de um discurso buscara marcas deixadas pelo enunciador
em seu enunciado, e parte de trés elementos basicos, a saber: a actorializagdo (quem
Sao 0s atores presentes na narrativa), a espacializacdo (onde se aplicam ou aplicaréo
as intencdes do enunciador) e a temporalizacéo (qual € o momento de fala ou que se
evoca na fala para contextualizar). Assim, um trabalho de analise discursiva utiliza
dessas ferramentas individuais ou associadas, estando o percurso gerativo do sentido
dividido em trés niveis, a saber: Fundamental, Narrativo e Discursivo (FIORIN, 2005;
2008).

Os métodos de analise discursiva possibilitam uma melhor compreensao da
estrutura social de poder em que 0s grupos sociais estdo inseridos, pois a lingua
produz determinadas visées de mundo, por meio da praxis social, na colocacao
discursiva de forma pratica nas diferentes formas de organizagdo da vida real
(PONZIO, 2008). Entretanto, mister ressaltar que “¢ um mal-entendido comum dizer
que o poder € inerentemente ‘ruim’ e que a analise de discurso é, por definicdo, uma
analise ‘critica” (DIJK, 2008, p. 16).

Da-se, dessa forma, o reforgo a teoria marxista e a teoria critica, do controle do
poder de fala pela classe dominante, de forma a fazer com que as classes menos
influentes entendam o0s pensamentos daqueles como Unicos razoaveis e
universalmente validos. Assim, entender a linguagem como pratica social requer que
se reconhecam significantes que estruturaram corpos, objetos e signos linguisticos.
Ora, se se entende a andlise discursiva como também analise de contextos, é
pertinente dizer que a linguagem € um modo de acdo historicamente situado,

significado temporalmente em corpos e falas, seja oral (como discursos de palanques
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e conversas coloquiais do cotidiano social) ou seja textual (como nas publicacGes
cientificas, artisticas e de leis) (RESENDE, 2006).

Um texto pode ser analisado sob dois aspectos diferentes, entretanto
essencialmente complementares. Pode-se partir de uma analise do ponto de vista de
sintaxes e semanticas, que trariam sentido ao enunciado, ou pode-se partir de uma
analise interpretativa, que concebe o discurso como um objeto cultural, incorporado
de condicionantes histdricas e que esta intrinsicamente ligado a outros textos através
de uma relacéo dialégica (FIORIN, 2005). Dessa maneira, no processo de andlise
discursiva, tem-se: no Nivel Fundamental, uma instancia inicial do percurso gerativo,
de maneira a tentar explicar aspectos mais abstratos do texto; no Nivel Narrativo a
transformacao entre dois estados sucessivos e diferentes, e pode compreender uma
estrutura candnica com manipulacdo, competéncia, performance e sancéo; no Nivel
Discursivo, apresentam-se 0s termos concretos, mais complexos e externos (FIORIN,
2008).

A vista disso, Orlandi (2000, p. 26) defende que o estudo do discurso se define
como sendo “a compreensdo de como um objeto produz sentidos, como ele esta
investido de significancia para e por sujeitos”. Dessa maneira, a percepg¢ao de um
discurso € afetada de maneira contextual e temporal. Isto posto, evoca-se a exposi¢ao

de Greimas, que diz que

a heterogeneidade do discurso nos obriga [...] a retomar o problema [da
andlise], tentando estabelecer, agora, a distincdo que existe entre
comunicacao discursiva da significacdo e sua manifestacao propriamente dita
(GREIMAS, 1976, p. 58).

Assim, todo texto tem conexado dialdgica com outros textos, ao mesmo tempo
em que esta sendo considerado para outros possiveis textos que virdo através e a
partir deste; todo texto antecipa possiveis respostas a objecdes, pois tenta se blindar
da falibilidade da refutacao e se orienta em outras bases discursivas, seja para buscar
fontes argumentativas, seja para fazer corroboracbes e énfases, seja para fazer
refutaces e dar novo significado. Nao existe lingua neutra no enunciador e € ingénua
a sugestao de que correntes ideologicas, no sentido de sistemas de valores, nao
tenham criado objetos e signos que marquem as expressdes verbais, textuais e

visuais, pois néo existe discurso que ndo se destine a um ou outro interesse social.
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Entrementes, também néo existe a evidéncia de que tudo o que se apresenta se trata
da concretizacdo de formas ideologicamente determinadas.

Apesar de toda analise discursiva se basear na palavra ou em elementos do
texto, ela ndo esta, de fato, interessada na estruturacéo gramatical, apesar de também
nao ser excluida a possibilidade de também se ater a esses objetos, se possuirem
valoracdo significante ao analista. Todavia, a analise do discurso € o estudo que se
atém ao discurso em si, ao processo de tentativa de compreensdo de uma vontade
subjacente ao texto. Assim, para se realizar uma andlise de discurso nédo se faz
necessaria a compreensdo total do texto, mas sim de elementos significantes,
palavras, trechos ou icones que estdo presentes nele e que dao caminhos para a
percepc¢éo do analista (ORLANDI, 2000).

Nesse sentido, pode-se destacar que o discurso é uma manifestacao
percebida, a partir de estruturas de significacdo percebidas humanamente, por meio
do processo de analise discursiva. Ora, se os discursos percebidos estdo contidos
nas diversas formas de comunicacgéo entre sujeitos em uma sociedade e para a sua
percepcao sdo necessarias estruturas humanas de analise para a identificacdo de
formatacdes de manipulacdo, dentro de um contexto ideolégico e temporal, pode-se
deduzir que a analise de discurso, por sua vez, se pauta ho acontecimento-discurso,
ou seja, aquilo que se percebe no momento, no contexto e na interpretacéo de quem
analisa as estruturas de significacdo de uma lingua.

Assim, defende-se que a lingua ndo se trata de um sistema de signos, néo,
necessariamente, se produz discurso — portanto significagdo — na utilizagdo aleatoria
de palavras, ou significantes; no entanto, a lingua pode ser compreendida como uma
estrutura de significacéo, articulada conforme uma vontade e expressa conforme a
intencionalidade de um sujeito (GREIMAS, 1976).

Segundo Bonini e Prados (2017), ao processo de relagdo entre sujeito-
discursivo (enunciador) e o sujeito receptor (enunciado ou enunciatario), atribui-se a
definicdo de sintaxe discursiva. Ao passo que se compreende o discurso como
portador de uma interdiscursividade e de uma manipulacéo, os autores defendem que
h& duas formas de se criar a estrutura de manipulagdo em uma construgao discursiva.

Nessa andlise, aquele que emite o discurso se referencia na possibilidade de
aproximacdo ou distanciamento a uma realidade, com o objetivo de manipular
elementos de actorializacdo, espacializacdo e temporalizacdo, naturalmente

necessarios na construcado de uma significacdo. A este fendmeno, da-se a definigéo
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de camuflagem objetivante (quando o discurso se apresenta de maneira debreada na
enunciacao) e de camuflagem subjetivante (quando o discurso aparece embreado na
enunciagédo) (BONINI & PRADOS, 2017). Dessa maneira, segundo Dijk (2008, p. 49),
“é realmente crucial examinar quem, e por meio de quais processos, controla os meios
ou as instituicdes da (re)producao ideologica”.

Isto posto, ressalva-se que um texto pode ser analisado de pontos de vistas
diferenciados, apesar de complementares, com vista a identificacdo de mecanismos
sintaticos e semanticos, estes responsaveis pela producédo da significacdo. Assim,
definem-se dois aspectos para a sintaxe de um discurso: as projecdes da instancia da
enunciacado no enunciado e as relacdes entre enunciador e enunciatario.

Essas estruturas analisadas, por vezes, confundem-se, pois ambas funcionam
sob a vontade de um emissor para a sustentacdo de uma vontade discursiva, ou seja,
por fim, ambas as construcdes funcionam sob a determinacao de fazer com que um
enunciatario aceite o que esta sendo posto por um enunciador (FIORIN, 2005).

Apesar da relacdo estabelecida de enunciador e enunciatério, cogente é a
compreensao de que nem todo enunciador se identifica como uma persona. Alguns
textos comuns em uma sociedade, apesar de sempre terem uma autoria, nem sempre
se legitimam na intencionalidade particular de quem os assina, mas sim, na vontade
de um conjunto ou de uma estrutura de poder manifesta. Este € o caso dos contratos,
decretos e leis, por exemplo (ORLANDI, 2000).

Apresenta Foucault,

H4, muito regularmente nas sociedades, uma espécie de desnivelamento
entre os discursos: os discursos que “se dizem” no corredor dos dias e das
trocas, e que passam com 0 ato mesmo que 0S pronunciou; e os discursos
gue estdo na origem de certo nimero de atos novos de fala que o retomam,
os transformam ou falam deles, ou seja, os discursos que, indefinidamente,
para além de sua formulacgao, séo ditos, permanecem ditos e estdo ainda por
dizer. N6és os conhecemos em nosso sistema de cultura: sdo os textos
religiosos ou juridicos, sdo também esses textos curiosos, quando se
considera o seu estatuto, e que chamamos de “literarios”; em certa medida
textos cientificos (FOUCAULT, 1996, p. 22).

Nesse sentido é que se recorre a analise do discurso também para a busca da
vontade manifestada nos discursos mais formais de uma sociedade, como 0s
discursos publicos e aparatos juridicos. Esses, apesar de proferidos por sujeitos

identificAveis em uma assinatura ou personificacdo publica, em geral, conduzem a
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vontade de um grupo, sdo a manifestac6es de uma estrutura de consenso e carregam
consigo uma forca societal (DIJK, 2008).

Para Prados e Fernandez (2018), em uma analise semidtica, esta
representacdo discursiva pode ser descrita como poder-fazer-querer, que cria uma
condicao de poder-fazer-saber aos enunciatarios, para uma condi¢do de poder-fazer-
dever, assim, configurando em uma sociedade um sujeito do saber e do dever.

Para Foucault (1996, p. 70), “a analise do discurso [..] ndo desvenda a
universalidade de um sentido; ela mostra a luz do dia o jogo de rarefacao imposta,

com um poder fundamental de afirmacgao”.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA DE PESQUISA — ANALISES DISCURSIVAS

A andlise do discurso [...] ndo desvenda a universalidade de um sentido; ela
mostra a luz do dia o jogo da rarefacéo imposta, com um poder fundamental
de afirmacdo (FOUCAULT, 1996, p. 70).

Nesse capitulo se apresentam concepcdes sobre os discursos educacionais,
com énfase principal nos discursos subjacentes a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), especialmente em sua etapa para o Ensino Médio, homologada em 14 de
dezembro 2018. Trata-se, assim, de uma pesquisa documental, de natureza descritiva
e com abordagem qualitativa, em que se apresentam analises de discurso dos textos
da BNCC a partir da linha francesa greimasiana, com foco na construcéo de relagbes

actanciais sobre os trechos onde o termo autonomia é evidenciado.

2.1 Concepcdes sobre os discursos educacionais

No atual contexto sociocultural em que o avanco da tecnologia e da
globalizacdo se apresentam como valores indispensaveis e a formacdo, cada vez
mais impregnada de assuntos relacionados a produtividade e competéncias para o
mundo do trabalho, os discursos educacionais tém incorporado signos particulares,
formulados ou encampados para 0s objetivos dos enunciadores. Para Prados e
Fernandez (2018), as producdes dos textos legais do contexto educacional recente
seguem metodologias que, segundo analises semioticas, podem ser descritas como:
poder-fazer-querer, poder-fazer-saber e poder-fazer-dever.

Essas modalidades de poder definem as estruturas de persuaséo, manipulacao
e seducdo, segundo a Semidtica discursiva, descritas pelas autoras. Nao obstante, na
analise de Prados e Fernandez (2018) as vontades politicas tém sido descritas por
um modelo de poder-fazer-querer, método que instaura um sujeito de um querer, que
posteriormente leva a um sujeito de um saber e de um dever. Em Ponzio, encontra-
se semelhante definigdo com o termo “manipulag¢ao”, que na visdo do autor ndo deve
ser visto com significado negativo e também néo faz referéncia a algo que aconteca
ou acontecera, mas sim sob a perspectiva de que todo discurso politico € manipulacao
de outros discursos, de forma a gerar sintese de outras vontades enunciatarias que
se traduzem na forma de poder (PONZIO, 2008).
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Dessa maneira, reforcam Franco e Prados (2014), que os discursos
educacionais legais fatalmente conjeturaréo aquilo que a sociedade adotard como
valores. Em suma, os discursos originados por um destinador do cenario politico,
como é o caso das leis educacionais, ao contrario de todas as outras diversas formas
de discursos, acabam por ser, geralmente, relevante a todos os cidaddos. Nesse
sentido, portanto, as leis sdo enunciados que contém um processo discursivo
subjacente. Dessa maneira, a analise das narrativas dos discursos educacionais nao
podera ser pautada em apenas um objeto verbal autbnhomo, ndo se pretende
evidenciar essa ou aquela ideologia e tampouco questionar as estruturas
estabelecidas; outrossim, a analise das narrativas dos discursos legais se debruca
nos campos de interacdo e pratica social e nas situacdes socioculturais, histéricas e
politicas para compreender as perspectivas, os histéricos, a quem destina e a quem
é destinado o texto em andlise (DIJK, 2008).

Assim, data da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n°® 9.394/1996, o destaque da educacao profissional no cenério
nacional, influenciando outros discursos que vieram desde entdo. De fato, em varios
outros momentos da histéria brasileira se compreendeu a importancia da habilitacdo
técnica como a formagéo social e ideoldgica de grupos para o trabalho, ensejando que
o produto desta formacao respondesse as necessidades do bem econémico aplicado
a producédo (PRADOS & FERNANDEZ, 2018).

Uma vez que os discursos educacionais refletem os sistemas de valores da
sociedade contemporanea, o estudo do contexto politico se faz necessario para a
interpretacdo de contradigdes que se evidenciam com o avanco do poder multiplicador
da era tecnoldgica. O novo cenario traz consigo novas regras econdmicas, adaptadas
a partir de uma necessidade de uma classe dominante e que, consequentemente,
molda as exigéncias dos perfis de profissionais que sustentardo o mercado de
trabalho (FRANCO & PRADOS, 2014).

Por classe dominante, considera-se a nocao classica de hegemonia definida
por Gramsci em Cadernos do Carcere que apresenta como ideologias sao
reproduzidas e como elas engendram uma sociedade sob o comando dos que estéo
no poder. Assim, quando a Lei n°® 11.741/2008 redimensiona, institucionaliza e integra
acOes do ensino profissional ao texto da LDBEN n° 9.394/1996, demonstra-se a
finalidade da educacdo profissional como desenvolvimento de competéncias

profissionais capazes de compreender e se adaptar as novas situacdes profissionais.
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Sugere Ramos (2002 apud PRADOS & FERNANDEZ, 2018) que a formacao
por competéncia se da em razdo do enfraquecimento das dimensdes conceituais e
sociais, tedricas e formalizadas da educacao, aquela que se associa a obtencéo de
titulo ou diploma; o que sustentam Prados e Fernandez (2018) ao dizerem que o
desenvolvimento de competéncias na formacao profissional vém permitir a correta
utiizacdo e aplicacdo de uma determinada tecnologia, a adaptacdo as novas
situagdes profissionais, além do entendimento das relagdes da sociedade ao processo
produtivo. Assim, ressalta-se a ideia de que “o desenvolvimento da educagao
profissional esta diretamente ligado a formagéo educacional de um povo” (PRADOS
& FERNANDEZ, 2018, p. 99).

Isto posto, ressalta-se que trabalho, mercado de trabalho, produtividade,
competéncia, integracdo, inovacdo sdo substantivos intrinsicamente ligados a
educacao profissional. Entretanto, evidencia-se ainda que tais termos tém se
apresentado como signos presentes nos recentes discursos educacionais nacionais.
Bonini e Prados (2017) lembram que os discursos apresentam estruturas
caracterizadas por persuasao, adendo, Dijk (2008) refor¢ca que o controle persuasivo
através do discurso € indireto, uma intencionalidade, portanto s6 uma possivel
consequéncia.

Entretanto, segundo Dijk, “se o discurso controla mentes, e mentes controlam
acao, é crucial para aqueles que estdo no poder controlar o discurso em primeiro
lugar” (DIJK, 2008, p. 18). Assim, a insercao (ou ressignificacdo) de termos
significadores nas leis que regem os discursos educacionais Sao sempre intencionais,
pois para se exercer a persuasdo, aquele que enuncia se utiliza de uma gama de
procedimentos argumentativos que amalgamardo sua relacdo com o enunciatario
(FIORIN, 2005).

As leis funcionam, segundo Dijk (2008), como aparato coercitivo do discurso,
possivel de ser utilizado por uma classe especial de pessoas que estao no poder, pois
prescrevem diretamente o que deve ser feito, institui controle, entretanto, é
fundamental que sua narrativa consiga pressupor uma estrutura ideolégica com
cogni¢cdes fundamentais inteligiveis as classes dominantes que se favorecerdo da

limitacdo do acesso a informacéo daqueles que sdo dominados.
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2.2 A educagéo profissional nos textos legais

Em 2018, foi homologado o documento que consolidava as bases nacionais
comuns para o curriculo do ensino médio brasileiro, contudo a elaboracdo do
documento ja era acao prevista em diversos pontos e momentos da prépria Lei LDBEN
n° 9.394/1996. Um desses pontos se encontra em sua redacao inicial, em que no
Artigo 99, inciso IV, que trata das incumbéncias da Unido para a organizacdo da

educacéao nacional, esta escrito:

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formacéao basica comum (BRASIL, 1996).

A intencdo de haver uma base nacional comum para os curriculos nacionais
também surge em outro momento da LDBEN, agora em 2013, com a redacao dada
pela Lei n° 12.796/2013. Nesta redacao se explicita a intencdo de haver uma base
nacional comum para a educacado basica, seja de ensino fundamental ou médio,

conforme se vé:

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996)".

Apesar de todos o0s ensaios e propostas para a criagdo da base nacional
comum, o seu principal formato comegou a ganhar forma em 2016, com a Medida
Provisoria (MPV) n°® 746/2016, posteriormente cristalizada em 2017, na Lei n°
13.415/2017, que tratava da Reformulacdo do Ensino Médio e que também faria
alteracOes na redacdo da LDBEN. Neste momento da LDBEN, agora reeditada em
2017, no Art. 35-A, definiu-se que

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento: (Incluido pela Lei n°
13.415, de 2017)

| - linguagens e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

Il - matematica e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

! Revisada em 2013.
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Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n® 13.415, de
2017)

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas (Incluido pela Lei n° 13.415, de
2017) (BRASIL, 1996).

Assim, passam a existir as areas do conhecimento da Educacdo Nacional, as
quais a BNCC se pauta para a elaboracao de todo esquema de curriculo, também no
Ensino Médio. Neste mesmo artigo da Lei, no Paragrafo 1°, acrescenta-se que essas
areas do conhecimento deverao estar complementadas por uma “parte diversificada”,
que sera elaborada pelo respectivo sistema de ensino, contanto que esteja
harmonizada a base nacional comum e que seja articulada a partir do contexto
histérico, econémico, social, ambiental e cultural.

No mesmo ano de 2017, surge o conceito basilar e fundamental para a
organizacdo da BNCC quanto ao Ensino Médio, os itinerarios formativos. Esses, por
sua vez, conforme citam Oliveira e Prados (2020), jA eram aventados pelo Projeto de
Lei (PL) n° 6.840/2013, de autoria do deputado Reginaldo Lopes (PT-MG), mas que
acabaram sendo reconsiderados (com pequenas diferenciacbes no que tange a
obrigatoriedade deles aos estudantes) no MPV 746/2016 e, posteriormente, na Lei n°
13.415/2017.

Assim, o Artigo 36, da LDBEN 9.394/1996, com redacdo dada pela Lei n°
13.415, de 2017, divide o curriculo do ensino médio em cinco itinerarios formativos,
qgue deverdo ser organizados a partir da oferta de diferentes arranjos curriculares,
levando em consideracéo a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino de sustenta-los. A rigor, os itinerarios formativos séo: i - linguagens
e suas tecnologias; ii - matematica e suas tecnologias; iii — ciéncias da natureza e
suas tecnologias; iv — ciéncias humanas e sociais aplicadas; e v — formacao técnica e
profissional.

Ressalta-se que, para a organizagao de uma base nacional comum curricular,
foi preciso que outros pontos da LDBEN n°. 9.394/96 fossem considerados, de forma
a garantir os mesmos parametros educacionais em todo o territério federativo. A
LDBEN, em seu Artigo 22, por exemplo, esclarece que a educacéo basica, do ensino
fundamental ao ensino médio, em todo o territério nacional, tem a finalidade do
desenvolvimento do educando para o exercicio da cidadania, além de fornecer base
para que os estudantes possam progredir tanto no trabalho quanto em estudos

posteriores, como no ensino superior, por exemplo. Outro ponto importante que
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precisou ser considerado na estrutura da BNCC, no que se refere ao Ensino Médio,
esta explicitado no Artigo 23, da LDBEN n°. 9.394/96, que define que

a educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996).

Da mesma forma, em outro ponto da LDBEN 9.394/1996 ja se estabelecem
alguns assuntos obrigatorios a serem inseridos em todos os curriculos de educacao
basica e que a nova base comum teve que contemplar. A rigor, o Artigo 27, da mesma,
evidencia como diretriz fundamental a “difusdo de valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica” (BRASIL, 1996).

Além das fundamentacdes pela Lei 13.415/2017, outros documentos legais
também apresentam discursos necessarios para a criacado e estruturacdo da BNCC.
Um exemplo disso € o Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido (pela primeira
vez em 2001, Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001) e pela Lei n°® 13.005 de 2014, no
entdo governo da presidenta Dilma Rousseff. O PNE surge a partir das seguintes

diretrizes:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educacéao;

V - formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocao do principio da gestdo democrética da educacéo publica;

VIl - promocgao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIIl - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educac@o como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizacao dos (as) profissionais da educacéo;

X - promogéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).

O PNE, lei n°. 13.005/ 2014, apresenta parametros e pactos para a elevagao
da qualidade da educacao nacional e, para isso, em varios pontos de sua redacao
estabelece a unido de redes municipais, estaduais e federais para o alcance das vinte

metas que o préprio documento fixa. Nesse sentido, evidencia-se como um dos
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elementos fundantes da BNCC, quanto ao Ensino Médio, a Meta 7 do documento, que
se propde a estimular e sustentar a qualidade da educacao basica em todas as etapas
de seu desenvolvimento e em todas as modalidades, tendo em vista melhorias do
fluxo escolar e da aprendizagem, e apresenta uma tabela com metas nacionais para
o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb). Dentre uma série de
estratégias para o atingimento desta meta, evidencia-se a meta 7.1, que propde uma

pactuacao interfederativa, a saber:

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacéo interfederativa, diretrizes
pedagogicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
(as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

N&o obstante todos os documentos legais apresentados como basilares a
construcdo de uma base nacional comum curricular, € necessario que se tenha em
mente que a prépria Constituicdo Federal ja apresenta subsidios para a construcao
de um documento de unificacdo do curriculo basico nacional. E preciso se considerar
o artigo 205 da Constituicdo Federal, que posteriormente foi reafirmado no artigo 2,

da LDBEN, quanto ao Ensino Médio, que estabelece que

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Dessa maneira, notam-se envolvidos na organizagcdo da educac¢do nacional
atores diferenciados da sociedade. Além do proprio Estado, evidencia-se a

importancia da familia, da sociedade e das redes locais de organiza¢édo do ensino.

2.3 O sentido de autonomia nos discursos educacionais

A palavra autonomia aparece diversas vezes nos discursos educacionais
recentes. Entretanto, em nenhum outro documento da educagdo nacional ela esta téo
presente quanto na redacédo da Base Nacional Comum Curricular, especialmente em
sua versao apos 2018, com as diretivas para o Ensino Médio.

Sao varias as estruturas semanticas em que a palavra autonomia aparece,
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entretanto, em um dos trechos fica definida a autonomia como “a capacidade de tomar
decisées fundamentais e responsaveis” (BRASIL, 2018, p. 461). Todavia, o texto da
BNCC apresenta a autonomia como uma capacidade para. Assim, por vezes, o termo
€ apresentado como um hiperdnimo ou estabelecido como um objeto de valor, ou um
adjuvante, na relacao entre destinador e destinatario. Dessa maneira, de acordo com
a analise semiodtica do discurso, estabelecem-se estruturas actanciais, definidas pela
composicao das modalidades “do querer, dever, saber, poder, ser ou crer, e do fazer’
(PRADOS & BONINI, 2017, p. 78).

Essa combinacao instituira modalidades de competéncias virtualizantes (de um
sujeito de querer-fazer, querer-ser, dever-fazer/crer), competéncias atualizantes (de
um sujeito de poder-fazer ou saber-fazer), e a modalidade de desempenho (de um
sujeito de fazer/ser). Essas combinacfes sdo apresentadas no Quadro 1:

Quadro 1: Modalidades

Modalidades

Competéncia Virtualizante | Competéncia Atualizante | Desempenho

Querer (fazer)
Dever (fazer)
Crer

Fonte: Autor (adaptado de Greimas, 1976)

Poder (fazer)

Saber (fazer) Fazer / Ser

A utilizac&o das diferentes modalidades na estruturag&o de trechos que utilizam
o significante “autonomia” estabelece, conforme suas particularidades, papeis
actanciais diversificados, ou seja, diferentes definicdes de sujeitos, objetos de valores
e elementos adjuvantes e oponentes. Isto posto, apresentam-se, ao longo do texto,
analises discursivas com referencial na linha francesa, com vista a explorar as
dimensdes narrativas dos discursos por meio da identificacdo de elementos
significantes, segundo a analise semiotica do discurso. Cabe a ressalva de que néo
serdo feitas andlises semidticas do discurso do percurso gerativo do sentido segundo
Greimas. Entrementes, as andlises discursivas basear-se-80 somente na estrutura
narrativa, uma vez que essa estrutura de acdo do discurso, que esta subjacente ao
texto, sera fundamental para a discussao dessa pesquisa, que se baseia na leitura
dos sentidos do tema autonomia.

Dessarte, evidenciam-se trechos em que o significante autonomia é

apresentado na narrativa por meio da modalidade virtualizante do dever-fazer. Nesses
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casos, o significante geralmente € acompanhado de um outro adjunto adnominal, que
atribui especificidades ao termo, como quando, em referéncia a LDBEN 9.394/1996 &
apresentada a expresséao “autonomia intelectual” (BRASIL, 2018, p. 464).

O mesmo acontece quando o texto apresenta algumas das obrigacdes das
escolas comprometidas com o acolhimento das juventudes e com a promocao da
educacao integral, entretanto, nesse caso, 0 texto apresenta esses dois
condicionantes como responsaveis pela “autonomia pessoal, profissional, intelectual
e politica” (BRASIL, 2018, p. 464). Outrossim, quando o documento apresenta
referéncias aos conteudos da éarea de linguagens e suas tecnologias, um dos
itinerarios formativos prescritos na Lei n°. 13.415 (BRASIL, 2017), faz-se a discussao
de que o ensino do componente de Arte contribui para o desenvolvimento da
“autonomia criativa e expressiva” (BRASIL, 2018, p. 474).

N&o obstante, o termo autonomia aparece combinado com termos hiperénimos,
como liberdade, consciéncia critica, protagonismo, responsabilidade, entre outros.
Essa estrutura narrativa, em geral, instaura em seu percurso um sujeito de querer na
medida em que apresenta a um interlocutor, possiveis caminhos valorativos, como
guando, nas competéncias gerais da educacdo basica, é apresentado na sexta
competéncia, que o estudante pode “fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade” (BRASIL, 2018, p. 9).

Da mesma forma, a décima competéncia traz outras palavras vinculadas a
autonomia, quando apresenta em sua redagao o trecho “agir pessoal e coletivamente
com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacé&o” (BRASIL,
2018, p. 10). Nesse mesmo sentido, quando o documento menciona as competéncias
especificas de ciéncias humanas e sociais aplicadas, outro exemplo dos itinerarios
formativos possiveis da LDBEN, a palavra autonomia é apresentada em uma
miscelania com outras palavras, como no trecho em que se defende que o
envolvimento com esse itinerario formativo tem vistas a “possibilitar escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (BRASIL, 2018, p. 558).
Igualmente, para o itinerério formativo das ciéncias humanas e sociais aplicadas e
suas tecnologias, sao descritas habilidades que aglomeram os termos “liberdade, a
autonomia e o poder de decisdo” e “autonomia, [...] liberdade, [...] didlogo e [..]
promog¢ao da cidadania” (BRASIL, 2018, p. 565).
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O percurso da andlise realizada, portanto, constitui-se em algumas etapas, a
saber: instituicdo do quadro actancial (identificacdo de Destinador, Destinatario,
Sujeito, Objeto de valor e elementos Adjuvantes e Oponentes); verificacdo do
processo de manipulagdo instaurado; analise de modalidades empregadas ao Sujeito;
e, quando cabivel, complementac&o por meio de verificacdo da narrativa. Tais etapas

se apresentam exemplificadas no quadro abaixo:

Quadro 2: Processo de analise

Anélise de
modalidades Complementacao:
empregadas ao verificagdo da narrativa
Sujeito
Qual modalidade

Verificacdo do
processo de
manipulacéo

Instituicdo do quatro

actancial

Quem séo: Destinador,

Destinatario, Sujeito, Qe que fqrma se (V|rtua_I|zante, Utlllzgndo se d{i negqtlva da
. da a manipulagéo atualizante, manipulagéo, é possivel se
Objeto de valor, L - )
. do sujeito? desempenho) o Sujeito | reestruturar outra narrativa?
Adjuvantes, Oponentes
apresenta?

Fonte: Autor (2021)

A seguir se apresentam andlises feitas sobre todas as vezes em que o termo
significante autonomia foi utilizado no documento da BNCC?. Séo, no total, trinta e
uma referéncias ao termo, a partir de vinte e nove trechos distintos, pois trés trechos
sao apresentados mais de uma vez no decorrer do documento. Mister ressaltar que,
nas analises, podem-se evidenciar algumas estruturas actanciais, que segundo
Greimas (1976), sao relacfes entre sujeitos em uma estrutura de acdo na narrativa
do discurso, que € estrutura mais profunda do discurso, que correspondem, em uma
estrutura mais superficial a intersubjetividade, & pessoa, ao espaco, ao tempo, aos
temas e figuras.

No esquema da acao narrativa greimasiana, ao evidenciarem-se as estruturas
actanciais, apresentam-se actantes dentro de uma narrativa, a saber: um Destinador
gue se comunica com um Destinatario e instaura um Sujeito, que busca um Objeto de
valor. Essa busca conta com um Adjuvante e um Oponente. Mesmo nao representado
nas estruturas actanciais, as analises demonstrardo o processo de manipulacao

instaurado no Sujeito e a verificacdo de modalidades. Verifica-se, a seguir, um modelo

2 As andlises compreendem a parte das apresentacdes iniciais do documento (paginas 1 até 34) e a
parte referente a etapa do Ensino Médio (paginas 461 até 576). Assim, ndo estdo consideradas nas
analises as partes referentes ao Ensino Fundamental.



sisteméatico da construcdo das relacGes actanciais:

Figura 3: Esquema actancial padréao

Se comunica com

Destinador

A primeira utilizacdo do termo autonomia acontece na péagina 5, logo na

apresentacado do documento, cuja autoria esta atribuida ao entdo responsavel pelo

Fonte: Autor (2021)

Ministério da Educacgéo, o ministro Mendonca Filho:

Destinatario «
@«
@
2
B
k=
L Adjuvante
o Encontrara Na busca por um
Sujeito >

Objeto de valor

A BNCC é um documento plural e contemporaneo, resultado de um
trabalho coletivo inspirado nas mais avancadas experiéncias do mundo.
A partir dela, as redes de ensino e instituicdbes escolares publicas e
particulares passarao a ter uma referéncia nacional comum e obrigatéria
para a elaboracdo dos seus curriculos e propostas pedagdgicas,
promovendo a elevagdo da qualidade do ensino com equidade e
preservando a autonomia dos entes federados e as particularidades
regionais e locais (BRASIL, 2018, p.5, grifo nosso).

No excerto, a autonomia aparece como uma condi¢cdo dos entes federados,
gue serd mantida com a BNCC. Explicita, também, que a BNCC trar& referéncias as
redes de ensino e as instituicdes escolares publicas e particulares em nivel nacional

e, que a partir dela, os curriculos e propostas pedagogicas deverdo ser construidos,
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obrigatoriamente. A partir do destacado, apresenta-se a seguinte relacdo actancial:
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Figura 4: Relacéo actancial — autonomia — p. 5 (a)

Destinatario Destinador
(Estudante) (Ministério da Educacao)

Adjuvante
(BNCC)

Objeto de valor

(Eiﬂlgggte} » (Ter um ensino com elevacéo da
Oponente qualidade)
{Nao estudar um curriculo referenciado
na BNCC)

Fonte: Autor (2021)

A andlise desta relacdo demonstra o Destinador Ministério da Educacao que
institui o Sujeito Estudante. A busca do Sujeito € pelo Objeto de valor Ter um ensino
com elevacdo da qualidade, entretanto, a busca contara com o Adjuvante BNCC e
com o Oponente N&o estudar um curriculo referenciado na BNCC.

Nota-se que o processo de manipulagdo acontece por meio da seducao (Os
estudantes brasileiros conseguirdo ter um ensino com elevagdo da qualidade). O
Sujeito apresenta a modalidade virtualizante do querer (os estudantes querem um
ensino com elevacdo da qualidade) e a modalidade atualizante do poder (os
estudantes podem ter um ensino com elevacao da qualidade).

Dessarte, ainda é possivel a andlise sobre outra relagdo actancial extraida do

trecho:
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Figura 5: Relacéo actancial — autonomia — p. 5 (b)

Destinatario

(Familiares dos « - p_estmador =
estudantes) (Ministério da Educacéo)
Adjuvante
(BNCC)
Sujeito Objeto de valor
(Familiares dos +  (Filhos estudarem em um local
estudantes) Oponente com educacéio de qualidade)

(A persisténcia de curriculos néo
referenciados na BNCC)

Fonte: Autor (2021)

Nesta relacdo actancial, o Destinador Ministério da Educacéo instaura o Sujeito
Familiares dos estudantes em busca do Objeto de valor Filhos estudarem em um local
com educacédo de qualidade. A busca pelo Objeto de valor contard com o Adjuvante
BNCC e o Oponente A persisténcia de curriculos néo referenciados na BNCC.

Nesse caso, a manipulagdo acontece por meio da seducgéao (para que os filhos
estudem em um local com educacao de qualidade, as escolas devem ter referéncia
na BNCC). O Sujeito tem a modalidade virtualizante do querer (os familiares dos
estudantes querem que os seus filhos estudem em um local com educacdo de
qualidade).

Outrossim, do mesmo excerto € possivel se notar outra relacéo actancial:

Figura 6: Relacdo actancial — autonomia — p. 5 (¢)

Destinatario
(Redes de ensino e Destinador
instituictes escolares (Ministério da Educacéo)
publicas e particulares)

Adjuvante Objeto de valor

(Referéncia nacional comum - BNCC)
Sujeito
(Redes de ensino e

instituictes escolares

ptiblicas e particulares) Oponente _
(N&o ter a BNCC como referéncia na

elaboracéo dos seus curriculos e
propostas pedagdgicas)

Fonte: Autor (2021)

(Promover a elevacéo da
qualidade do ensino com
equidade e preservacéo da
autonomia dos entes federados e
as particularidades regionais e
locais)
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Na Figura 6, apresentam-se: o Destinador Ministério da Educac¢éo que se dirige
ao Destinatario Redes de ensino e instituicdes escolares publicas e particulares,
instituindo o Sujeito. Para que o Sujeito alcance o Objeto de valor Promover a
elevacdo da qualidade do ensino com equidade e preservacdo da autonomia dos
entes federados e as particularidades regionais e locais, ele contara com o Adjuvante
Referéncia nacional comum — BNCC e o Oponente Nao ter a BNCC como referéncia
na elaboracéo dos seus curriculos e propostas pedagdégicas.

O Sujeito passa pela manipulag¢do por meio da intimidacdo (as Redes de ensino
e instituicdes escolares publicas e particulares obrigatoriamente devem se referenciar
na BNCC para a elaboracdo de seus curriculos e propostas pedagdgicas para
elevarem a qualidade da educacé&o), e apresenta a modalidade atualizante do dever
(as redes de ensino e instituicbes escolares publicas e particulares devem ter a BNCC
como referéncia na elaboracdo dos seus curriculos e propostas pedagogicas).

Complementa-se que se as redes de ensino e instituicdes escolares publicas e
particulares ndo tiverem a BNCC como referéncia na elaboragéo dos seus curriculos
e propostas pedagogicas, elas ndo promoverdo a elevacado da qualidade do ensino,

nem a preservacao da autonomia dos entes federados.

Competéncias gerais da Educacdo Basica: [...] fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL,
2018, p.9, grifo nosso)

O trecho anteriormente destacado e o proximo, fazem referéncia as
competéncias gerais da Educacdo Basica e o documento apresenta tais relacbes
como um alinhamento a Agenda 2030, uma proposta da Organizacdo das Nacbes
Unidas e como uma forma de se construir conhecimentos “no desenvolvimento de

habilidades e na formacao de atitudes e valores, nos termos da LDB” (BRASIL, 2018,
p. 9).
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Figura 7: Relacdo actancial — autonomia — p. 9 (a)

Destinatario . Destinador
(Estudantes) N (Sistema governamental)
Adjuvante )
(A Educacéo Basica) Objeto de valor
(Fazer escolhas alinhadas ao
Sujeito . exercicio da cidadania e ao

(Estudantes) " projeto de vida, com liberdade,

Oponente ) autonomia, consciéncia critica e

(N&o cursar a Educacéo Basica) responsabilidade)

Fonte: Autor (2021)

O Destinador Sistema governamental instaura um Sujeito Estudantes em busca
do Objeto de valor Fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. A busca
conta com o Adjuvante A Educacdo Béasica e o Oponente Nao cursar a Educacao
Bésica.

A manipulacao se da por seducao (A partir da Educacéo Basica, os estudantes
se tornardo competentes para fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade).
O Sujeito possui a modalidade virtualizante do querer, e a modalidade atualizante do
poder.

Complementarmente, evidencia-se que, se 0s estudantes ndo cursarem a
Educacdo Basica, eles poderdo ndo aprender a ser capazes de fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao projeto de vida, com liberdade, autonomia,

consciéncia critica e responsabilidade.

Competéncias gerais da Educacao Basica: [...] 10. Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios
éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL,
2018, p.9, grifo nosso).
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A andlise do excerto possibilita a possivel relacdo actancial:

Figura 8: Relacao actancial — autonomia — p. 9 (b)

Destinatario Destinador
(Estudantes) (Sistema governamental)

ry

Adjuvante

(A Educaciio Basica) Objeto de valor

(Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,

Sujeito N flexibilidade, resiliéncia e
(Estudantes) " determinacfo, tomando decisdes
Oponente com base em principios éticos,
(Néo cursar a Educacéo Basica) democraticos, inclusivos,

sustentaveis e solidarios)

Fonte: Autor (2021)

Nesta relacdo actancial, o Destinador Sistema governamental se dirige ao
Destinatario Estudantes e instaura um Sujeito Estudantes em busca do Objeto de
valor Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisées com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. A busca contara com o Adjuvante
A Educacao Basica e com o Oponente Nao cursar a Educacédo Basica.

Nesse caso, a manipulacao se da por conta da seducéo (Na Educacao Basica,
0os estudantes aprendem a agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisées com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios). O
Sujeito tem a competéncia virtualizante do querer (os estudantes querem agir pessoal
e coletivamente com autonomia, responsabilidade...), e do poder (os estudantes
podem agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade...).

Complementa-se que se o0s estudantes ndo cursarem a Educacéo Bésica, eles
podem ndo aprender a agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

N&o obstante, uma outra possivel andlise pode ser feita com outra relacdo

actancial:
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Figura 9: Relacdo actancial — autonomia — p. 9 (c)

Destinatario

- Destinador
(ngr?:llggr?; S)OS h (Sistema governamental)
Adjuvante
(Educacéo basica)
- Objeto de valor
(Farr?iﬁé?gg dos . (Estudantes com autonomia,
estudantes) responsabilidade, flexibilidade,
) Oponente resiliéncia e determinacéo)
(Filhos n&o cursarem a Educacéo
Baésica)

Fonte: Autor (2021)

Neste modelo, o Destinador Sistema governamental instaura o Sujeito
Familiares dos estudantes na busca do Objeto de valor Estudantes com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacédo. Na busca, apresentam-se
o Adjuvante Educacédo Basica e o Oponente Os filhos ndo cursarem a Educacao
Basica.

A manipulacéo acontece por meio da seducéo (se os estudantes cursarem toda
a Educacao Basica, eles terdo autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinagao). O Sujeito apresenta a modalidade do virtualizante do querer (os
familiares querem que os estudantes tenham autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao).

Neste sentido, complementa-se que se 0s estudantes ndo terminarem a
Educacdo Bésica, eles podem nédo ter autonomia, responsabilidade, flexibilidade,

resiliéncia e determinacao.

O compromisso com a educacédo integral: [...] No novo cenario
mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-
se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do
que o acumulo de informacgfes. Requer [...] ter autonomia para tomar
decisbes (BRASIL, 2018, p.14, grifo nosso).

No trecho acima, o termo autonomia € descrito como uma condicionante
positiva para quem vai tomar decisdes. Outrossim, infere-se que ter autonomia para

tomar decisbes é um fator essencial no compromisso com a educacao integral.
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Percebe-se também, na narrativa do enunciador, que ter autonomia para tomar
decis@es € algo essencial para que seja possivel, ao estudante da educacao basica,
se reconhecer dentro de um contexto histérico e cultural. Além disso, a condi¢éo de
ter autonomia para tomar decis6es também é decisiva para que o estudante possa
comunicar-se, agir de maneira criativa, ser um sujeito analitico-critico, aja de maneira
participativa, além de ser aberto a novos desafios. Outrossim, o fato de se ter
autonomia para tomar decisdes contribui na concep¢do de um sujeito que seja
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel. Dessa maneira, institui-se a seguinte

relacdo actancial:

Figura 10: Relacado actancial — autonomia — p. 14 (a)

Destinatario Destinador
(Estudantes da Educacéo = )
Basica) (Sistema governamental)
Adjuvante _
(Ser educado para ter autonomia Objeto de valor
Sujeito para tomar decisdes) _(Re_conhecer—se em seu contexto
(Estudantes da Educacéo hl$tquCO N CL!IFuraI, comunicar-se, ser
L - criativo, analitico-critico, participativo,
Basica) Oponente aberto ao novo, colaborativo, resiliente,
(Né&o ser educado para ter autonomia produtivo e responsavel)

para tomar decisdes)

Fonte: Autor (2021)

O Destinador Sistema governamental instaura um Destinatario Estudantes da
Educacado Basica com o objetivo de se atingir o Objeto de valor Reconhecer-se em
seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel. Nesse
caso, da-se a manipulacao por meio da seducéo, ja que o Objeto de valor se instaura
como uma imagem positiva ao Sujeito (com a educacao para autonomia e tomada de
decisbes, vocé aprende a reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responséavel)

Assim, 0 Sujeito apresenta a modalidade virtualizante do querer (os estudantes
guerem reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e

responsavel). Dessarte, € possivel a seguinte concepcdo: se os estudantes da
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educacao basica ndo forem educados para ter autonomia para tomar decisoes, eles
poderdo ndo ser capazes de se reconhecerem dentro de um contexto histérico e
cultural ao qual pertencem, de se comunicarem, de serem criativos, de serem
analitico-criticos, de serem patrticipativos e abertos ao novo, de serem colaborativos,
de serem resilientes, de serem produtivos e terem responsabilidade.

O mesmo trecho também pode ser analisado dentro de um quadro actancial
em que o Destinatério se define como Escolas de educacéo bésica, instaurando um
Sujeito Escolas de educacgéo basica comprometidas com a educacéo integral. Esta

relacdo pode ser analisada no exemplo a seguir:

Figura 11: Relacdo actancial — autonomia — p. 14 (b)

Destinatéario
(Escolas de Educacéo
Basica)

Destinador
(Sistema governamental)

ry

Adjuvante Objeto de valor
ey (Educar para que o estudante tenha (Estudante capaz de reconhecer-se em
Sujeito autonomia para tomar decisGes) seu contexto histérico e cultural,

(Escolas de Educacéao
Bésica comprometidas

» Ccomunicar-se, ser criativo, analitico-
critico, participativo, aberto ac novo,

com a educacéo integral) Oponente . i, .
(Negligenciar a educacéio para que o colaborativo, resiliente, produtivo e
estudante tenha autonomia para tomar responsavel)

decisfes)

Fonte: Autor (2021)

Nesse modelo, o Destinador Sistema governamental instaura um Destinador
Escolas de Educacdo Basica e institui um Sujeito Escolas de Educacdo Basica
comprometidas com a educacdo integral. O sujeito € manipulado por meio da
intimidacdo (se as escolas de educacao basica ndo educarem para que o estudante
tenha autonomia, eles ndo serdo capazes de uma série de outras habilidades). Neste
sentido, o Sujeito apresenta a modalidade virtualizante do dever (as escolas devem
educar para que os estudantes tenham autonomia para tomar decisdes).

Todavia, analisa-se o trecho também da seguinte maneira: se as escolas de
educacédo basica ndo se comprometerem com a educacéo integral e ndo educarem
0S seus estudantes para que eles sejam capazes de ter autonomia para tomar
decisfes, os estudantes poderdo nao ser capazes de se reconhecerem dentro de um
contexto histérico e cultural, além de ndo poderem ser capazes de se comunicarem,

de serem criativos, de serem analitico-criticos, participativos, abertos ao novo,
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colaborativos, resilientes, produtivos e responsaveis.
Isto posto, outra maneira de interpretacdo actancial pode ser denotada do

trecho exposto:

Figura 12: Relacéo actancial — autonomia — p. 14 (c)

Destinatario Destinador

(Escolas de Educacdo = )

basica) (Sistema governamental)

Adjuvante
(Educar os estudantes para eles tenham

Sujeito autonomia para tomar decisbes) Objeto de valor
(Escolas de Educacéo » (Serem comprometidas com a

basica) Oponente educacéo integral)

(Negligenciar a educacéo para a
autonomia dos estudantes)

Fonte: Autor (2021)

No modelo acima, percebe-se um Destinador Sistema governamental que
institui um Destinatario Escolas de Educacdo Basica. Neste sentido, apresenta-se o
Sujeito Escolas de Educacdo Béasica que é direcionado ao Objeto de valor Serem
comprometidas com a educacéo integral. Nota-se que sobre o Sujeito hd um processo
de manipulacdo por meio da seducao (as escolas de educacéo basica que quiserem
ser compromissadas com a educacéo integral devem educar os estudantes para a
autonomia). Assim, 0 sujeito apresenta a modalidade virtualizante do querer (as
Escolas de Educacédo Béasica querem ser comprometidas com a educagéo integral) e
do dever (as Escolas de Educacéo Basica devem ser comprometidas com a educacao
integral).

Complementa-se o exposto quando se analisa, pela narrativa, que a escola que
negligencia a educacao para a autonomia dos estudantes, ndo é comprometida com

a educacéo integral.
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O pacto interfederativo e a implementacao da BNCC: [...] No Brasil,
um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados [...], 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. (BRASIL, 2018,
p.15, grifo n0sso).

O trecho destacado?® inicia uma subsecdo onde se trata do acordo entre os
entes federados e a implementacdo da BNCC. Para isso, o texto ressalta que a BNCC,
em sua formulagao, expressa “igualdade, diversidade e equidade” (BRASIL, 2018, p.
15).

A analise do trecho estabelece a seguinte relacdo actancial:

Figura 13: Relacao actancial — autonomia — p. 15

Destinatario

) Destinador
(Slstemeanssﬁcrgdes de “ (Sistema governamental)
Adjuvante
(Autonomia dos entes federados) Objeto de valor
(Construir curriculos e propostas
Sujeito pedagogicas que considerem as
(Sistemas e redes de » necessidades, as possibilidades e
ensino) Oponente 0s interesses dos estudantes, assim
(N#o autonomia dos entes federados) como suas identidades linguisticas,

étnicas e culturais)

Fonte: Autor (2021)

A Figura 13 apresenta um Destinador Sistema governamental que instaura um
Sujeito Sistemas e redes de ensino na busca pelo Objeto de valor Construir curriculos
e propostas pedagodgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais. Na busca pelo Objeto de valor, o Sujeito contara com o Adjuvante Autonomia

dos entes federados e com o0 Oponente N&o autonomia dos entes federados.

% Evidencia-se que na integralidade do texto esta escrito “No Brasil, um pais caracterizado pela
autonomia dos entes federados, acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais”.
Algumas supressdes foram feitas porque necessitariam de outra estrutura de analise. Todavia, as
supressdes ndo alteram as andlises feitas sobre o significante autonomia.
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A manipulacéo se da por meio de seducao, no sentido do dever (se os sistemas
e redes de ensino cumprirem o pacto interfederativo, eles construirdo curriculos e
propostas pedagdgicas que considerem as necessidades...). O Sujeito apresenta a
competéncia virtualizante do dever (os sistemas e redes de ensino devem construir

curriculos e propostas pedagdégicas que considerem as necessidades...).

Base Nacional Comum Curricular e curriculos: [...] BNCC e curriculos
tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacao Basica, uma vez que
tais aprendizagens sé se materializam mediante o conjunto de decisdes
que caracterizam o curriculo em acdo. S8o essas decisfes que vao
adequar as proposi¢cdes da BNCC a realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicoes
escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos
(BRASIL, 2018, p.16, grifo nosso).

O trecho destacado ainda faz parte da subsecao da BNCC que trata do pacto
interfederativo e a implementacdo da BNCC. Complementarmente ao paragrafo
anterior do documento, que falava dos valores que ele expressa, nesta etapa, se
aborda a comunhé&o dos valores e principios da educacéo nacional na construcdo dos
curriculos escolares.

Do excerto destacado, é possivel a analise sobre a seguinte relacédo actancial:

Figura 14: Relacéo actancial — autonomia — p. 16 (a)

Destinatario
(Redes de ensino e Destinador
escolas de Educacéo N (Sistema governamental)
Basica)
Adjuvante
(BNCC e curriculos integrados na Objeto de valor
AR tomada de decisdes que caracterizam o (Adequar as proposicies da BNCC
Sjeito curriculo em acéo) a realidade local, considerando a

(Redes de ensino & » autonomia dos sistemas ou das
escolas de Educacéo

Basica) Oponente redes de ensino e dasj instituicdes
(BNCC e curriculos ndo integrados na escolares, como fambém o contexto
e as caracteristicas dos alunos)

tomada de decisdes que caracterizam o
curriculo em acéo)

Fonte: Autor (2021)

A partir da Figura 14, nota-se o Destinador Sistema governamental que institui
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o Sujeito Redes de ensino e escolas de Educacado Basica em busca do Objeto de valor
Adequar as proposi¢cdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicbes escolares, como também o
contexto e as caracteristicas dos alunos. Essa busca conta com os Adjuvante BNCC
e curriculos integrados na tomada de decisdes que caracterizam o curriculo e o
Oponente BNCC e curriculos nao integrados na tomada de decisdes que caracterizam
o curriculo em agéo.

Neste caso, 0 Sujeito é manipulado pela intimidacdo, no modo do dever (as
Redes de ensino e escolas de Educacédo Basica devem tomar decisdes integradas
entre BNCC e curriculos ou as proposicbes da BNCC néo estardo adequadas a
realidade local). Assim, o Sujeito apresenta a modalidade virtualizante do dever.

Outra relacao actancial pode ser denotada do trecho exposto:

Figura 15: Relacéo actancial — autonomia — p. 15 (b)

Destinatario Destinador
(Estudantes) (Sistema governamental)

Adjuvante
(Curriculos escolares integrados com a
BNCC)
. (Objeto de valor
(Es?uuéilﬁes} » (Terem seus contextos e
Oponente caracteristicas respeitados)
{Curriculos escolares ndo integrados com
a BNCC)

Fonte: Autor (2021)

Nessa relacdo, o Destinador Sistema governamental instaura o Sujeito
Estudantes em busca do Objeto de valor Terem seus contextos e caracteristicas
respeitados. A busca conta com o Adjuvante Curriculos escolares integrados com a
BNCC e com o Oponente Curriculos escolares nao integrados com a BNCC.

Assim, percebe-se a manipulagcéo por meio da seducao (os estudantes querem
ter seu contexto e caracteristicas respeitados), e o0 Sujeito tem a modalidade
virtualizante do querer (os estudantes querem) e do poder (os estudantes podem ter
seus contextos e caracteristicas respeitados se o0s curriculos escolares forem
integrados com a BNCC).

Complementa-se, portanto, que se o0s curriculos escolares ndo forem
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integrados com a BNCC, os estudantes podem ndo ter seus contextos e

caracteristicas respeitados.

Base Nacional Comum Curricular e curriculos: [...] Por fim, cabe aos
sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. (BRASIL,
2018, p.19, grifo nosso).

O trecho descrito também faz parte da subsecao onde o documento trata sobre
a BNCC e os curriculos da Educacdo Basica. A partir deste excerto é possivel se

inferir a seguinte relacdo actancial:

Figura 16: Relacao actancial — autonomia — p. 19 (a)

Destinatario
(Redes de ensino e <
escolas)

Destinador
(Sistema governamental)

Adjuvante

(Esferas de autonomia e competéncia) Objeto de valor

(Incorporar aos curriculos e as
propostas pedagogicas a
- abordagem de temas
escolas) " contemporaneos que afetam_a vida
Oponente humana em escala local, regional e
(N&o ter autonomia ou competéncia) global, preferencialmente de forma
transversal e integradora)

Sujeito
(Redes de ensino e

Fonte: Autor (2021)

Nesta analise, verifica-se que o Destinador Sistema governamental se
comunica com o Destinatario Redes de ensino e escolas, instituindo-o como Sujeito
gue busca o Objeto de valor Incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local,
regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora. O Sujeito
conta com o Adjuvante Esferas de autonomia e competéncia e com o Oponente Nao

ter autonomia ou competéncia.
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Assim, nota-se que o Sujeito € manipulado pela intimidacéo (se as redes de
ensino e escolas ndo incorporarem aos curriculos e as propostas pedagodgicas a
abordagem de temas contemporaneos, elas nao tratardo de temas de afetam a vida
humana em escala local, regional e global).

O Sujeito apresenta a modalidade virtualizante do dever (as redes de ensino e
escolas devem implantar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de
temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional global,
preferencialmente de forma transversal e integradora), e a atualizante do poder (por
conta de esferas de autonomia e competéncia, as redes de ensino e escola podem
implantar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem...).

Outra relacao actancial pode ser visualizada:

Figura 17: Relacdo actancial — autonomia — p. 19 (b)

Destinatario Destinador
(Docentes) (Sistema governamental)

ry

Adjuvante
(Abordar temas contemporaneos de
forma transversal e integradora)
Objeto de valor
(Afetar a vida humana em escala
local, regional e global)

Sujeito
(Docentes)

v

Oponente
(Falta de autonomia e competéncia das
redes de ensino e escolas)

Fonte: Autor (2021)

A relacdo apresentada da Figura 17 mostra um Destinador Sistema
governamental que instaura o Sujeito Docentes que, por sua vez, esta para o Objeto
de valor Afetar a vida humana em escala local, regional e global. Para isso, conta com
o Adjuvante Abordar temas contemporaneos de forma transversal e integradora e o
Oponente Falta de autonomia e competéncia das redes de ensino e escolas.

Nesse caso, acontece a manipulagéo por meio da seducéo (para afetar a vida
humana em escala local, regional e global, os docentes devem abordar temas
contemporaneos de forma transversal e integradora). O Sujeito tem as competéncias
virtualizantes do querer/dever (os docentes querem/devem afetar a vida humana), e a

atualizante do poder (os docentes podem afetar a vida humana em escala local,
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regional e global).
Complementa-se que se faltar autonomia e competéncia as redes de ensino e

escolas, os docentes podem néo conseguir afetar a vida humana em escala local,

regional e global.

Em um pais com a dimenséo e a desigualdade do Brasil, a permanéncia
e a sustentabilidade de um projeto como a BNCC dependem da criacdo
e do fortalecimento de instancias técnico-pedagdgicas nas redes de
ensino, priorizando aqueles com menores recursos, tanto técnicos
quanto financeiros. Essa funcdo devera ser exercida pelo MEC, em
parceria com o Consed e a Undime, respeitada a autonomia dos entes
federados. (BRASIL, 2018, p.21, grifo nosso).

O trecho destacado foi retirado da subsecdo do documento onde se trata da
Base Nacional Comum Curricular e dos regimes de colaboragao entre Unido, Estados,

Distrito Federal e Municipios. A analise demonstra a seguinte relacédo actancial:

Figura 18: Relacéo actancial — autonomia — p. 21

Destinatario < Destinador

(Redes de ensino) (Sistema governamental)

Adjuvante
(Supervisdo do MEC, em parceria com
o0 Consed e a Undime, respeitada a Objeto de valor
Sujsito autonomia dos entes federados) (Aqxflio do governo em in_sténcias

(Redes de ensino) + técnico-pedagdgicas, principalmente

Oponente as com menores recursos, tanto

(A dimens&o e a desigualdade do pais) técnicos quanto financeiros)

Fonte: Autor (2021)

A analise da figura apresenta o Destinador Sistema governamental que institui
0 Sujeito Redes de ensino na busca pelo Objeto de valor Auxilio do governo em
instancias técnico-pedagogicas, principalmente as com menores recursos, tanto
técnicos quanto financeiros. A busca conta com o Adjuvante Supervisao do MEC, em
parceria com o CONSED e a UNDIME, respeitada a autonomia dos entes federados,
e 0 Oponente A dimenséo e a desigualdade do pais.

Esta relacdo demonstra um sujeito manipulado por seducdo (as redes de
ensino receberdo auxilio do governo em instancias técnico-pedagdgica,
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principalmente as com menores recursos). O Sujeito tem a competéncia do querer (as
redes de ensino, principalmente as com menores recursos, querem o auxilio do
governo). Complementa-se que a dimensdo e a desigualdade de um pais como o
Brasil, podem ser impeditivos no controle do Estado no auxilio da redes, inclusive as

com menores dificuldades.

O ensino médio no contexto da educacao basica: [...] Nesse sentido,
cabe as escolas de Ensino Médio contribuir para a formagéo de jovens
criticos e autbnomos, entendendo [...] a autonomia como a capacidade
de tomar decisdes fundamentadas e responsaveis (BRASIL, 2018,
p.463, grifo nosso).

O trecho acima é extraido no capitulo da BNCC em que se aborda o ensino
médio no contexto da educacao basica. O documento apresenta o ensino médio como
a ultima etapa da educacdo bésica nacional, entretanto, adverte que esta etapa
“representa um gargalo na garantia do direito a educagao” (BRASIL, 2018, p. 461).
Um dos problemas descritos € que os estudantes ingressantes nesta etapa de ensino
carregam dificuldades provindas dos anos anteriores, ou seja, durante o ensino
fundamental. Outro problema denotado € que existe grande evasdo dos alunos neste
estagio de ensino, de forma que alguns dos grandes desafios do ensino médio sao
“garantir a permanéncia e as aprendizagens dos estudantes” (BRASIL, 2018, p. 461).

O documento considera que tem havido mudangas essenciais no cenario
mundial, especialmente no que concerne ao mundo do trabalho e nas relagbes
sociais. Neste sentido, o texto apresenta a existéncia de juventudes e considera que
“‘juventudes implica organizar uma escola que acolha as diversidades e que reconhega
os jovens com seus interlocutores legitimos” (BRASIL, 2018, p. 463).

Nesse sentido, utilizando-se o significante autonomia, estrutura-se uma relacao

actancial no excerto destacado, que se apresenta da seguinte forma:



71

Figura 19: Relacéo actancial — autonomia — p. 463 (a)

Destinatario Destinador
(Escolas de Ensino - )
Médio) (Sistema governamental)
Adjuvante
(As bases da Educacéo Basica) Objeto de valor
Sujeito (Contribuir para a formacéo de jovens

criticos e auténomos, que entendem a

(Escol;ségﬁ))Ensmo autonomia como capacidade de tomar
Oponente decistes fundamentadas e
(Negligenciar as Dbriga_:;c”)es com a responsaveis)
Educac&o Basica)

Fonte: Autor (2021)

Nesse modelo, o Destinador Sistema governamental instaura um Destinatario
Escolas de Ensino Médio que também constitui 0 Sujeito da narrativa. Por sua vez, o
Sujeito é manipulado pela intimidacdo (é responsabilidade das escolas de ensino
médio contribuir para a formacado de jovens criticos e autbnomos, conforme a lei).
Nesse sentido, percebe-se que o sujeito possui a modalidade virtualizante do dever
(as escolas devem educar os jovens para entender a autonomia como capacidade de
tomar decisdes fundamentadas e responsaveis).

Pode-se complementar a analise que se as escolas ndo educarem os jovens
para entender a autonomia como a capacidade de tomar decisdes fundamentadas e
responsaveis, elas ndo contribuirdo para a formacao de jovens criticos e autbnomos.
Também que a autonomia € apresentada como a capacidade de tomar decisées
fundamentadas e responsaveis.

O excerto também permite outra analise, a partir de outro esquema actancial:
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Figura 20: Relacéo actancial — autonomia — p. 463 (b)

Destinatario < Destinador
(Estudantes) (Sistema governamental)

.

Adjuvante
(Cursar o Ensino Méedio)

Sujeito Objeto de valor

(Estudantes) (Ser criticos e autbnomos)
Oponente
(N&o cursar o Ensino Médio)

A J

Fonte: Autor (2021)

Esta estrutura actancial permite verificar um Destinador Sistema
governamental que instaura o Sujeito Estudantes em busca no Objeto de valor Serem
criticos e autbnomos. Para isso, contara com o Adjuvante Cursar Ensino Médio e o
Oponente Nao cursar o Ensino Médio.

Ressalta-se um sujeito manipulado por seducgéo (se os estudantes cursarem o
Ensino Médio, eles podem ser criticos e autbnomos). Nota-se que 0 sujeito possui a
modalidade virtualizante do querer (os estudantes querem ser criticos e autbnomos).
Complementa-se que se 0s estudantes ndo cursarem, ou negligenciarem o Ensino

Médio, eles podem néo se tornar seres criticos e autbnomos.

[sobre as finalidades do Ensino Médio] Il — o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
(BRASIIL, 1996 apud BRASIL, 2018, p.464, grifo n0sso).

O trecho destacado também se encontra nas escritas sobre a etapa do Ensino
Médio, entretanto, € uma citacao literal de um trecho do Artigo 35 da LDBN n°. 9.394
de 1996, sobre as finalidades do Ensino Médio. Este é o Unico trecho da lei em que o
termo autonomia aparece vinculado ao estudante e ndo aos entes federados, escolas
ou universidades. A partir do trecho, € possivel se perceber uma relacdo actancial,

COMmo se apresenta:
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Figura 21: Relacdo actancial — autonomia — p. 464 (a)

Destinatario

Destinador

(Redes de ensino e +
escolas de Ensino Médio)

Adjuvante
(O oferecimento de um Ensino Médio
com qualidade)
Sujeito

(Sistema governamental)

Objeto de valor
(Contribuir para o aprimoramento do
educando como pessoa humana,

(Redes de ensino e
escolas de Ensino Médio) Oponente

(Dificuldades no oferecimento de um
Ensino Médio com qualidade)

Fonte: Autor (2021)

incluindo a formac#o éticae o
desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico)

A analise da relacdo actancial apresentada na Figura 21 demonstra o

Destinador Sistema de governo que institui o Sujeito Redes de ensino e escolas de

Ensino Médio. O Sujeito € manipulado, por meio da seducéo (se elas oferecerem um

Ensino Médio com qualidade, contribuirdo para o aprimoramento do educando como

pessoa humana, incluindo a formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia

intelectual e do pensamento critico). O Sujeito possui a modalidade virtualizante do

dever (as redes de ensino e escolas de Ensino Médio devem oferecer um Ensino

Médio com qualidade para contribuir para o aprimoramento do educando como

pessoa humana...).

Outra andlise pode ser feita sob outra relacdo actancial, como se apresenta

abaixo:

Figura 22: Relacéo actancial — autonomia — p. 464 (b)

Destinatario <

Destinador

(Sistema governamental)

Objeto de valor
(Ser aprimorado como pessoa

(Estudante)
Adjuvante
(Cursar o Ensino Médio)
Sujeito .
(Estudante)

Oponente
(N&o cursar o Ensino Médio)

Fonte: Autor (2021)

humana, com formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico)



74

Nesta relacdo, o Destinador Sistema governamental manipula o Sujeito
Estudante em busca do Objeto de valor Ser aprimorado como pessoa humana, com
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
A busca conta com o Adjuvante Cursar o Ensino Médio e o Oponente N&o cursar o
Ensino Médio.

O Sujeito é manipulado pela seducao (se vocé frequentar o Ensino Médio vocé
sera aprimorado como pessoa humana, com formacgéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico). O Sujeito também apresenta a
modalidade virtualizante do querer (o0 estudante quer ser aprimorado como pessoa
humana...) e a modalidade atualizante do poder (os estudantes podem ser

aprimorados como pessoa humana...).

Para cumprir essas finalidades, a escola que acolhe as juventudes tem
de garantir o prosseguimento dos estudos a todos aqueles que assim o
desejarem, [...] por meio [...] do estimulo ao desenvolvimento de suas
capacidades de abstracao, reflexdo, interpretacdo, proposicao e acao,
essenciais a autonomia pessoal, profissional, intelectual e politica e do
estimulo ao protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e na
construcdo de seus projetos de vida (BRASIL, 2018, p.464 - 465, grifo
NOSsO0).

O trecho destacado também se encontra no inicio do Capitulo 5 do documento,
onde se aborda a etapa do Ensino Médio. Neste trecho, o documento volta a falar
sobre juventudes e apresenta algumas condicdes para as escolas que desejam
acolher as juventudes da maneira correta no que se refere aos seus anseios, valores
e projetos de vida.

Assim, destaca-se a seguinte relacéo actancial para analise:
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Figura 23: Relacdo actancial — autonomia — p. 464-465 (a)

Destinatario Destinador
(Escolas) (Sistema governamental)

A

Objeto de valor
(Garantir o prosseguimento dos estudos a

Adjuvante todos aqueles que assim o desejarem, por

(O acolhimento &s juventudes da maneira correta) meio do estimulo ao desenvolvimento de

Sujeito suas capacidades de abstracéo, reflexéo,
(Escolas) " interpretacéo, proposicéo e acdo, essenciais
Oponente & autonomia pessoal, profissional e politica e

(N&o acolher as juventudes da maneira correta)  do estimulo ao protagonismo dos estudantes
em sua aprendizagem e na construcéo de
seus projetos de vida.)

Fonte: Autor (2021)

A partir da Figura 23 pode-se perceber o Destinador Sistema governamental
gue instaura o Sujeito Escolas em busca do Objeto de valor Garantir o prosseguimento
dos estudos a todos aqueles que assim o desejarem, por meio do estimulo ao
desenvolvimento de suas capacidades de abstracdo, reflexdo, interpretacao,
proposicdo e acdo, essenciais a autonomia pessoal, profissional e politica e do
estimulo ao protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e na construgdo de
seus projetos de vida. Na busca, o Sujeito contara com o Adjuvante O acolhimento as
juventudes da maneira correta e o Oponente Nao acolher as juventudes da maneira
correta.

Nota-se 0 processo de manipulacdo por meio da intimidacdo (a escola que
acolhe a juventude tem o dever de garantir o prosseguimento dos estudos a todos
aqueles que assim o desejarem). Assim, o0 Sujeito tem a modalidade virtualizante do
dever (as escolas devem). Complementa-se que se as escolas ndo acolherem as
juventudes da maneira correta, elas ndo cumprirdo o que a lei determina.

Outra relacao actancial também pode ser percebida:
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Figura 24: Relacéo actancial — autonomia — p. 464-465 (b)

Destinatéario . Destinador
(Juventudes) (Sistema governamental)
Adjuvante Objeto de valor
(Os termos da lei) (Serem acolhidas em seus

interesses académicos, ter suas
capacidades essenciais & autonomia

( JU\?::-'?SSES) > pes_soal, proﬁssional, intelectual e
Oponente po_ll’tlca estimuladas, além de serem
(Escolas com dificuldades de se orientadas ao protagonismo em sua

adequarem aos termos da lei) aprendizagem e na construcéo de

seus projetos de vida)

Fonte: Autor (2021)

A Figura 24 apresenta um Destinador Sistema governamental que se dirige ao
Destinatario Juventudes, instaurando o Sujeito Juventudes. O Sujeito é conduzido ao
Objeto de valor Serem acolhidas em seus interesses académicos, ter suas
capacidades essenciais a autonomia pessoal, profissional, intelectual e politica
estimuladas, além de serem orientadas ao protagonismo em sua aprendizagem e na
construcdo de seus projetos de vida. Para isso, contard com o Adjuvante Os termos
da lei e com o Oponente Escolas com dificuldades de se adequarem aos termos da
lei.

Percebe-se um sujeito manipulado pela seducéo (a lei garante que as
juventudes sejam bem acolhidas em seus interesses académicos e outras
capacidades essenciais ao seu futuro). Assim, o Sujeito tem a modalidade
virtualizante do querer (as juventudes querem ser acolhidas em seus interesses
académicos e em outras capacidades essenciais ao seu futuro) e a modalidade
atualizante do poder (as juventudes podem ser acolhidas em seus interesses

académicos e outras capacidades essenciais ao seu futuro).

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta
na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas
de diferentes linguagens (BRASIL, 2018, p.470, grifo nosso).

O trecho destacado foi extraido da subsecdo do documento com o tema “A
BNCC do Ensino Médio” (BRASIL, 2018, p. 468). Nessa parte do documento sao
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apresentadas algumas competéncias gerais para a Educacao Basica e que orientardo
tanto os curriculos no ambito da BNCC do Ensino Médio, quanto os itinerarios
formativos, promovidos pelos sistemas de ensino, redes de ensino e escolas (BRASIL,
2018).

Destaca-se para a analise um excerto sobre o itinerario formativo de

Linguagens e suas Tecnologias. E possivel verificar a seguinte relacéo actancial:

Figura 25: Relacéo actancial — autonomia — p. 470 (a)

Destinatario
(Sistemas de ensino, - Destinador
redes de ensino e (Sistema governamental)
escolas)
Adjuvante
(Desenvolver a area de Linguagens e
Sujeito suas Tecnologias) Objeto de valor
(Sistemas de ensino, _ (Ampliar nos alunos a autonomia, o
redes de ensino e " protagonismo e a autoria nas
escolas) Oponente praticas de diferentes linguagens)

(Dificuldades de trabalhar a érea de
Linguagens e suas Tecnologias)

Fonte: Autor (2021)

A Figura 25 apresenta uma relacdo actancial onde o Destinador Sistema
governamental instaura um Sujeito Sistemas de ensino, redes de ensino e escolas na
busca pelo Objeto de valor Ampliar nos alunos a autonomia, 0 protagonismo e a
autoria nas praticas de diferentes linguagens. A busca conta com o Adjuvante
Desenvolver a area de Linguagens e suas Tecnologias e o Oponente Dificuldades de
trabalhar a area de Linguagens e suas Tecnologias.

A manipulagdo se da por seducdo (se eles desenvolverem a éarea de
Linguagens e suas Tecnologias ampliardo nos alunos a autonomia, o protagonismo e
a autoria nas praticas de diferentes linguagens). O Sujeito, por sua vez, apresenta a
modalidade virtualizante do querer e do dever, e a modalidade atualizante do poder.

Outra relacdo actancial pode ser percebida na andlise do trecho:
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Figura 26: Relacdo actancial — autonomia — p. 470 (b)

Destinatario Destinador
(Estudantes) (Sistema governamental)

r'

Adjuvante
(Cursar o itinerario formativo de

Linguagens e suas Tecnologias) Objeto de valor

Sujeito . (Ampliar sua autonomia, seu
(Estudante) protagonismo e sua autoria nas
Oponente ) praticas de diferentes linguagens)
(Cursar outro itinerario formativo)

Fonte: Autor (2021)

Nessa nova relagdo actancial, nota-se que o Destinador Sistema
governamental institui o Sujeito Estudante e o manipula ao Objeto de valor Ampliar
sua autonomia, seu protagonismo e sua autoria nas praticas se diferentes linguagens.
O Sujeito conta com o Adjuvante Cursar o itinerario formativo de Linguagens e suas
Tecnologias e o Oponente Cursar outro itinerario formativo.

A manipulagéo, nesse caso, se da por conta da seducdo (se vocé cursar o
itinerario formativo de Linguagens e suas Tecnologias vocé ampliara sua autonomia,
seu protagonismo e sua autoria nas praticas de diferentes linguagens). O Sujeito
apresenta a modalidade virtualizante do querer (ele quer ampliar sua autonomia...) e

a modalidade atualizante do poder (os estudantes podem ampliar sua autonomia...).

Por ser um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior
capacidade de abstracdo e reflexdo sobre o mundo, os jovens,
gradativamente, ampliam também suas possibilidades de participacéo
na vida publica e na producgdo cultural (BRASIL, 2018, p.473, grifo
NOSsO0).

O trecho acima evidenciado estad contido na subsecdo sobre a area de
Linguagens e suas tecnologias, um possivel itinerario formativo apresentado pela Lei
n.° 13.415 (BRASIL, 2017), incluido na LDBEN n°. 9.394 (BRASIL, 1996). Segundo o
texto da BNCC, este itinerario formativo “busca consolidar e ampliar as aprendizagens
previstas na BNCC de Ensino Fundamental nos componentes de Lingua Portuguesa,
Arte, Educacgéao Fisica e Lingua Inglesa” (BRASIL, 2018, p. 473).
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Dessa maneira, o documento define algumas competéncias e habilidades
especificas que devem ser trabalhadas durante a etapa do ensino meédio para que se
alcance o objetivo da consolidacdo e ampliacdo de algumas das bases do ensino
fundamental. Evidencia-se também que a narrativa do documento apresenta a area
de linguagens comprometida e voltada a “possibilitar uma participacdo mais plena dos
jovens nas diferentes praticas sociais” (BRASIL, 2018, p. 473).

Mister a consideracao feita de que

No Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus
sentimentos, interesses, capacidades intelectuais e expressivas; ampliam e
aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem sobre a vida e o trabalho
gue gostariam de ter. Encontram-se diante de questionamentos sobre si e
seus projetos de vida, vivendo juventudes marcadas por contextos culturais
e sociais diversos (BRASIL, 2018, p. 473).

Isto posto, apresenta-se uma analise actancial acerca do trecho destacado:

Figura 27: Relacdo actancial — autonomia — p. 473 (a)

Destinatario

(Jovens estudantes do < Destinador

(Sistema governamental)

Ensino Medio)
Adjuvante
(A autonomia e uma maior capacidade de
abstracéo, caracteristicos da juventude)
Sujeito Objeto de valor
(Jovens estudantes do » (Possibilidade de participacédo na vida
Ensino Médio) Oponente publica e na producéo cultural)

(Dificuldades na juventude)

Fonte: Autor (2021)

No quadro actancial representado, o Destinador Sistema governamental
instaura um Destinatario Jovens estudantes do ensino médio, que também se constitui
no Sujeito da relagcédo. Apresenta-se o Objeto de valor Possibilidade de participagao
na vida publica e na producéo cultual e os elementos Adjuvante A autonomia e uma
maior capacidade de abstracdo, caracteristicos da juventude e Oponente Dificuldades
na juventude.

A analise demonstra um processo de manipulacao por meio da seducao (por
ter mais autonomia e uma maior capacidade de abstracéo, os jovens ampliardo suas

possibilidades de participacdo na vida publica e na producao cultural). Neste sentido,
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infere-se ao Sujeito a modalidade do virtualizante do querer (os jovens estudantes do
Ensino Médio querem participar na vida publica e na producéo cultural) e a modalidade
atualizante do poder (os jovens estudantes do Ensino Médio podem participar na vida
publica e na producéo cultural).

Complementa-se, a partir da construcado narrativa, que os jovens estudante do
Ensino Médio com dificuldades durante sua juventude, tém diminuida a possibilidade
de participacéo na vida publica e na producgéo cultural.

O mesmo excerto pode ser interpretado a partir de outra construcéo actancial,
em que o Sujeito se define como Escolas de ensino médio. Essa relacdo pode ser

observada na figura a sequir:

Figura 28: Relacao actancial — autonomia — p. 473 (b)

Destinatario

. Destinador
(Escolas de ensino <

(Sistema governamental)

meédio)
Adjuvante
(Auxiliar os jovens para que tenham
autonomia e capacidade de abstragao)
Sujeito Objeto de valor
(Escolas de ensino > (Jovens com participacéo na vida
médio) Oponente publica e na producao cultural)

(Nao auxiliar os jovens na autonomia e
na capacidade de abstracao)

Fonte: Autor (2021)

E possivel perceber, a partir da construcdo actancial representada, um
Destinador Sistema governamental que instaura um Destinatario Escolas de ensino
médio como Sujeito em busca do Objeto de valor Jovens com participacdo na vida
publica e na producéo cultural. Na busca, evidencia-se o Adjuvante Auxiliar os jovens
para que tenham autonomia e capacidade de abstracéo e o Oponente Nao auxiliar os
jovens na autonomia e na capacidade de abstragao.

Nesse sentido, apresenta-se um Sujeito manipulado pelo processo de seducao
(é preciso auxiliar os jovens para que eles tenham autonomia e capacidade de
abstracdo e, por isso, ampliem suas participacdes na vida publica e na producao
cultural). Detém-se que o Sujeito possui a modalidade virtualizante do dever (as
escolas de ensino médio devem auxiliar os jovens para que eles tenham autonomia e

capacidade de abstracdo e, por conseguinte, ampliem suas participacdes na vida
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publica e na producdao cultural).

Assim, completa-se, a partir de uma reestruturacdo narrativa, que se as escolas
de ensino médio ndo auxiliarem 0s jovens na autonomia e na capacidade de
abstracao, ela reduzird a possibilidade deles de participarem na vida publica e na
producao cultural.

A Arte contribui para o desenvolvimento da autonomia criativa e
expressiva dos estudantes, por meio da conexao entre racionalidade,
sensibilidade, intuicdo e ludicidade (BRASIL, 2018, p.474, grifo
N0SS0).

O excerto destacado ainda faz parte do Capitulo 5 do documento, em que se
trata da area de Linguagens e suas tecnologias. Neste sentido, 0 documento expde
que “no Ensino Médio, a area [de Linguagens e suas tecnologias] tem a
responsabilidade de propiciar oportunidades para a consolidacdo e a ampliagéo das
habilidades de uso e de reflexdo sobre as linguagens — artisticas, corporais e verbais”
(BRASIL, 2018, p. 474).

Assim, o trecho fala da contribuicdo especifica da Arte nas competéncias da

Educacéo Basica, e € possivel depreender-se a seguinte relagdo actancial:

Figura 29: Relacdo actancial — autonomia — p. 474 (a)

Destinatario Destinador
(Escolas) (Sistema governamental)

ry

Adjuvante
(O ensino da Arte)
Objeto de valor
(Desenvolver a autonomia criativa e

Sujeito - ;
(Escolas) » expressiva dos estudantes, por meio
Oponente da conex&o entre racionalidade,
(Negligenciar as competéncias da Arte) sensibilidade, intuico e ludicidade)

Fonte: Autor (2021)

A andlise da Figura 29 apresenta um Destinador Sistema governamental que

institui um Sujeito Escolas em busca do Objeto de valor Desenvolver a autonomia



82

criativa e expressiva dos estudantes, por meio da conexdo entre racionalidade,
sensibilidade, intuicdo e ludicidade. Na busca, o Sujeito conta com o Adjuvante O
ensino da Arte e o Oponente Negligenciar as competéncias da Arte.

Assim, nota-se a manipulacdo do sujeito por meio da sedugdo (com o ensino
de Artes é possivel desenvolver a autonomia criativa e expressiva dos estudantes, por
meio da conexao entre racionalidade, sensibilidade, intuicdo e ludicidade). Outrossim,
percebe-se um Sujeito com a modalidade virtualizante do querer (as escolas querem
gue os alunos desenvolvam a autonomia criativa e expressiva dos estudantes), e
modalidade atualizante do poder (as escolas querem que os alunos desenvolvam a
autonomia criativa e expressiva dos estudantes).

Complementa-se que se as escolas negligenciarem o ensino das competéncias
da Arte com os estudantes, elas perderdo uma possibilidade de desenvolver a
autonomia criativa e expressiva dos estudantes.

Além disso, uma outra leitura actancial é possivel, como se apresenta:

Figura 30: Relacéo actancial — autonomia — p. 474 (b)

Destinatario « Destinador
(Estudante) (Sistema governamental)

b

Adjuvante
(O ensino da Arte)

Sujeito -~ Objeto de valor

(Estudante) " (Ter autonomia criativa e expressiva)
Oponente

(Ter um ensino deficiente da Arte)

Fonte: Autor (2021)

Verifica-se, a partir a Figura 30, um Destinador Sistema governamental que
institui 0 Sujeito Estudante. O Sujeito esta para o Objeto de valor Ter autonomia
criativa e expressiva e conta com o Adjuvante O ensino da Arte e o Oponente Ter um
ensino deficiente da Arte.

Nesse sentido, percebe-se a manipulacdo do Sujeito por meio da seducéo (se
vocé estudar a Arte, vocé desenvolvera autonomia criativa e expressiva). Assim, 0

Sujeito tem a modalidade virtualizante do querer (0s estudantes querem ter autonomia
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criativa e expressiva).
Complementa-se que se o estudante tiver um ensino deficiente da Arte em sua
Educacéo Basica, ele perdera uma possibilidade de aprender a ter autonomia criativa

e expressiva.

Tratar de temas como o direito ao acesso as praticas corporais pela
comunidade, a problematizacdo da relacdo dessas manifestacdes
com a saude e o lazer ou a organizagdo autbnoma e autoral no
envolvimento com a variedade de manifestacdes da cultura corporal
de movimento permitirA aos estudantes a aquisicdo e/ou o
aprimoramento de certas habilidades. Assim, eles poderéao
consolidar ndo somente a autonomia para a pratica, mas também a
tomada de posicionamentos criticos diante dos discursos sobre o
corpo e a cultura corporal que circulam em diferentes campos da
atividade humana (BRASIL, 2018, p.476, grifo n0osso).

Ainda sobre a area de Linguagens e suas tecnologias, o excerto destacado se
refere ao ensino da Educacéo Fisica. Segundo o documento, o ensino da Educacéo
Fisica contribui na formacéo de sujeitos que consigam entender, produzir, apreciar e
transformar a cultura corporal de movimento, assim, “tomando e sustentando decisdes
éticas, conscientes e reflexivas sobre o papel das praticas corporais em seu projeto
de vida e na sociedade” (BRASIL, 2018, p. 475).

Uma relacéo actancial é percebida a partir do trecho:

Figura 31: Relacdo actancial — autonomia — p. 476 (a)

Destinatario Destinador
(Escolas) (Sistema governamental)

Adjuvante

(O ensino da Educac&o Fisica) Objeto de valor

(Alunos capazes de consolidar a
autonomia parar a pratica e a

Sujeito _tomada de posicionamentos criticos
(Escolas) " diante dos discursos sobre o corpo e
~Oponente a cultura corporal que circulam em
(Negligenciar as competéncias da diferentes campos da atividade
Educa(}éo FfSIca) humana)

Fonte: Autor (2021)

A analise da relacdo actancial apresentada na Figura 31 demonstra o
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Destinador Sistema governamental que instaura o Sujeito Escolas em busca do
Objeto de valor Alunos capazes de consolidar a autonomia parar a pratica e a tomada
de posicionamentos criticos diante dos discursos sobre o0 corpo e a cultura corporal
que circulam em diferentes campos da atividade humana. A busca conta com o
Adjuvante O ensino da Educacéo Fisica e o Oponente Negligenciar as competéncias
da Educacéo Fisica.

Percebe-se a manipulagcdo por meio da seducdo (se as escolas fizerem o
ensino da Educacdo Fisica corretamente, os alunos serdo capazes de consolidar a
autonomia para a pratica e a tomada de posicionamentos criticos diante dos discursos
sobre o corpo) e 0 Sujeito apresenta a modalidade virtualizante do querer (as escolas
querem que os alunos sejam capazes de consolidar a autonomia para a pratica e a
tomada de posicionamentos criticos diante dos discursos sobre o corpo), e a
modalidade atualizante do poder (as escolas podem ensinar 0os alunos a serem
capazes de consolidar a autonomia para a pratica e a tomada de posicionamentos
criticos diante dos discursos sobre o corpo).

Outra relacdo actancial também pode ser percebida a partir do trecho

destacado:
Figura 32: Relacdo actancial — autonomia — p. 476 (b)
Destinatario < Destinador
(Estudante) (Sistema governamental)
Adjuvante :
(O ensino da Educacéo Fisica) Objeto de valor_
(Ser capaz de consolidar a
autonomia para a pratica e a tomada
Sujeito . de posicionamentos criticos diante
(Estudante) " dos discursos sobre o corpo e a
~ Oponente . cultura corporal que circulam em
(Ter um ensino de’ﬂg:lente de Educacéio diferentes campos da atividade
Fisica) humana)

Fonte: Autor (2021)

A analise da Figura 32 apresenta o Destinador Sistema governamental que
instaura o Sujeito Estudante em busca o Objeto de valor Ser capaz de consolidar a
autonomia para a pratica e a tomada de posicionamentos criticos diante dos discursos
sobre o corpo e a cultura corporal que circulam em diferentes campos da atividade
humana. Essa busca conta com o Adjuvante O ensino da Educacéo Fisica e com o



85

Oponente Ter um ensino deficiente de Educacao Fisica.

A manipulacdo se da pela seducdo (vocé pode ser capaz de consolidar a
autonomia para a pratica e a tomada de posicionamentos criticos diante dos discursos
sobre o corpo e a cultura corporal que circulam em diferentes campos da atividade
humana por meio das aulas de Educacao Fisica). O Sujeito apresenta a modalidade

virtualizante do querer.

Competéncias especificas de Linguagens e suas tecnologias
para o ensino médio: [...] 3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais) para exercer, com autonomia [...], protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e global (BRASIL,
2018, p.481, grifo nosso).

O trecho acima representado também faz parte da narrativa do documento
sobre a area de Linguagens e suas tecnologias. Entretanto, faz referéncia a algumas
competéncias especificas esperadas para este itinerario formativo no ensino médio,
que, por sua vez, € composto de varios campos de atuacdo, a saber: o campo das
praticas de estudo e pesquisa, o campo jornalistico-midiatico, 0 campo de atuacdo na
vida publica e o campo artistico. Dessa maneira, sdo estabelecidas competéncias
especificas que promoveréo o envolvimento com os campos de atuacao descritos, de

forma que possibilitem

Fomentar nos estudantes escolhas de estilos de vida saudaveis e
sustentaveis, que contemplem um engajamento consciente, critico e ético em
relacdo as questdes coletivas, além da abertura para experiéncias estéticas
significativas (BRASIL, 2018, p. 480).

Assim, constitui-se a seguinte relacdo actancial:
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Figura 33: Relacéo actancial — autonomia — p. 481 (a)

Destinatarno

(Estudantes do ensino Destinador

(Sistema governamental)

médio)
Adjuvante Objeto de valor
E(if_lurj:[gn'ggegﬂralg !gg;gtlgoigg (Utilizar diferentes linguagens para exercer, com
Suisito guag 9 autonomia, protagonismo e autoria na vida pessoal
I : e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria,
(Estudantes do ensino > - .
médio) defendendo pontos de vista gue respeitem o outro e
ODQUE‘““? ] . promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
(Optar por outro itinerario formativo) socioambiental e o consumo responsavel, em

ambito local, regional e global)

Fonte: Autor (2021)

Na relacdo evidenciada, o Destinador Sistema governamental instaura o
Destinatério Estudantes do ensino médio também como Sujeito, em busca do Objeto
de valor Utilizar diferentes linguagens para exercer, com autonomia, protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responséavel, em ambito local, regional e
global. O Sujeito contara com o Adjuvante Cursar o itinerario formativo de Linguagens
e suas Tecnologias e o Oponente Optar por outro itinerario formativo.

A manipulacdo se da pela seducado (No itinerério formativo de Linguagens e
suas Tecnologias, os estudantes aprendem a utilizar diferentes linguagens para
exercer, com autonomia, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global). Nota-se um Sujeito com a
modalidade virtualizante do querer (0 estudante do Ensino Médio quer ter autonomia
para conseguir utilizar diferentes linguagens).

Outra leitura actancial € possivel do excerto, como se apresenta a seguir:
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Figura 34: Relacdo actancial — autonomia — p. 481 (b)

Destinatario

(Escolas de Ensino “ Destinador

(Sistema governamental)

Médio)
Adjuvante Objeto de valor
(Desenvolver as competéncias do (Estudantes que saibam utilizar diferentes
itinerario formativo de Linguagens e linguagens para exercer, com autonomia,
Sujeito suas Tecnologias) protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva,
(Escolas de Ensino > de forma critica, criativa, ética e solidaria,
Médio) Oponente defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
(N&o oferecer o itinerario formativo de promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
Linguagens e suas Tecnologias) socioambiental e o consumo responsavel, em

ambito local, regional e global)

Fonte: Autor (2021)

Neste caso, o Destinador Sistema governamental instaura o Destinatario
Escolas de Ensino Médio como Sujeito. Assim, apresenta-se o Objeto de valor
Estudantes que saibam utilizar diferentes linguagens para exercer, com autonomia,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel, em ambito local,
regional e global.

Nesse exemplo, a manipulagéo se apresenta por meio da seduc¢éo (as escolas
de Ensino Médio que desenvolverem o itinerario formativo de Linguagens e suas
Tecnologias fardo com que os estudantes saibam utilizar diferentes linguagens para
exercer, com autonomia, protagonismo...). Nesse sentido, o Sujeito tem a modalidade
atualizante do poder (as escolas de ensino médio podem promover a autonomia em

seus estudantes para que eles saibam utilizar diferentes linguagens).

Essa competéncia especifica focaliza a construcdo da autonomia dos
estudantes nas préticas de compreensdo/recepcdo e de producao
(individual ou coletiva) em diferentes linguagens. (BRASIL, 2018, p.493,
grifo nosso).

O trecho destacado foi extraido do topico 5.1.1. da BNCC, em que se abordam
as competéncias especificas e as habilidades do itnerario formativo de Linguagens e
suas tecnologias, especificamente a competéncia especifica numero 3, a mesma

analisada nas Figuras 33 e 34 desta pesquisa. Assim, 0 excerto evidenciado apenas
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faz uma referéncia a outro trecho analisado (Figur